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A B S T R A C T  

This study aimed to identify successful and unsuccessful preschool policies over the past century. Using a qualitative approach, 

the views of 28 participants were collected through purposive sampling. Inductive content analysis revealed successful policies 

such as policies relevant to promoting children's health, municipal engagement in establishing safe spaces for children, and 

inter-institutional collaboration, cultural initiatives by the Intellectual Development Center, contributions from the Welfare 

Organization,  the Children's Book Council, national media productions, the introduction of child-related university programs, 

and a decentralized curriculum structure. Conversely, the study highlights unsuccessful policies, including the absence of 

statutory obligations for public investment, incoherence among institutions and scattered policies in the field of ECEC, poor 

educational quality, neglect of parental education, limited access to public kindergartens in underserved areas, lack of early 

intervention programs, and the exclusion of children from urban policymaking processes. These findings provide a foundation 

for shaping the National Organization for Child Education's future educational vision. 
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 چکیده

 

گیري از رویکرد کیفی، ادراکات قرن گذشته انجام شد. بدین منظور، با بهرهدبستان در یک هاي موفق و ناموفق دوره پیش از این پژوهش باهدف شناسایی سیاست

هاي ها با استفاده از تحلیل محتواي کیفی نشان داد که سیاستوتحلیل دادهگیري هدفمند گردآوري شد. تجزیهکننده، از طریق نمونهمشارکت 28هاي و دیدگاه

هاي فرهنگی اندازي فضاهاي  امن براي کودکان و تعاملات بین نهادي، فعالیتدکان، مشارکت شهرداري در راهکو هاي ناظر بر ارتقاي سلامتموفق شامل سیاست

هاي دانشگاهی مرتبط با کودك و ساختار اندازي رشتههاي شوراي کتاب کودك، تولیدات رسانه ملی، راهکانون پرورش فکري، اقدامات سازمان بهزیستی، فعالیت

گذاري مالی دولت، ناهماهنگی میان نهادها و هاي ناموفق شامل فقدان الزامات قانونی براي سرمایهاند. در مقابل، سیاستدرسی بودهغیرمتمرکز برنامه 

توجهی به آموزش والدین، کمبود مهدهاي کودك دولتی در مناطق محروم، هاي پراکنده، ضعف در کیفیت عوامل ساختاري و فرایندي آموزش، بیسیاستگذاري

انداز تربیتی آینده در سازمان ملی توانند مبنایی براي طراحی چشمها میقدان مداخلات زودهنگام و غیبت کودك در سیاستگذاري شهري بوده است. این یافتهف

 وتربیت کودك قرار گیرند.تعلیم

 

 .  مقاله پژوهشی  

 .دبستان، تاریخ کودکی، آموزش و مراقبت اوان کودکی، دسترسی برابرسیاستگذاري پیش :واژگان کلیدي
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 مقدمه

هاي کودکی  نیز چرا که تاریخ، ساختۀ ذهن انسان است و سیاست تنیده شده است؛تاریخ کودکی به طور عمیقی با تاریخ بشر درهم

 2شناسیهاي باستانگیري از تحلیلبا بهره 1کرافورد ). ,2014Nutbrown & Clough :5آید (از درون تعاملات مردم بیرون می

هاي فرهنگی نقش ینهاساساً اصطلاحی غنی و چندلایه است و زم» کودکی«شود که هاي مرتبط، یادآور میو سایر رشته

توان کودکی را ). از این منظر، میIrvine& Rudolf, 2018اي در تعریف مرزهاي ورود کودك به بزرگسالی دارند (کنندهتعیین

تاریخ ). Talaee, 2019شود (مفهومی فرهنگی دانست که در بسترهاي زمانی و مکانی گوناگون، تعابیر متفاوتی از آن ارائه می

هاي خود، مسیر تحول آموزش و مراقبت اوان اي بوده است که هر یک با آثار و دیدگاهتأثیر مربیان برجستهتحت دیربازکودکی از 

ها را در توسعه آموزش و مراقبت از خردسالان اند. نات براون و کلاگ در یک پیوستار تاریخی، نقش این چهرهکودکی را شکل داده

را با تأکید بر آموزش خانگی مادران، » 4مدرسه طفولیت«کتاب  1631در سال  3آموس کومنیوساند؛ یان به شرح زیر روایت کرده

لئونارد و گرترود: «با اثر  6پستالوزينظامی تجربی براي آموزش کودك ارائه داد؛ ) 1762» (امیل«در  5ژان ژاك روسو منتشر کرد؛ 

نقش ) 1826(» 8تربیت انسان«تماعی دانست؛ فردریک فروبل در آموزش را ابزاري براي بازسازي اج) 1780(» 7کتابی براي مردم

هایش توجه عمومی را به شرایط اجتماعی کودکان جلب کرد؛ با رمان 9چارلز دیکنزبازي را در یادگیري کودك برجسته ساخت؛ 

نخستین خانه  1907در سال  10؛ ماریا مونتسورياي نو به فهم رفتار کودك گشودکاوي، دریچهگذاري روانزیگموند فروید با بنیان

هاي نوین براي کودکان با نیازهاي ویژه تأکید داشت؛ ژان پیاژه کودك را در رم تأسیس کرد و بر اهمیت محیط آموزشی و روش

گذاري رویکرد رجیو امیلیا، بر با بنیان 11لوریس مالاگوزيهاي تدریس را متحول ساخت و با نظریه مراحل رشد شناختی، شیوه

هاي نظري و عملی ها و اقدامات، بنیاندبستانی تأکید ورزید. این مجموعه از دیدگاهدکان و خلاقیت آنان در آموزش پیشحقوق کو

). باوجود مستندات تاریخی روشن Nutbrown & Clough, 2014: 5( اندآموزش اوان کودکی را در سطح جهانی شکل داده

هاي تربیت اوان کودکی در ایران اندك و پراکنده است. عات مربوط به ریشهدرباره روند تحول دوران کودکی در اروپا، اطلا

دهد که تغییرات اجتماعی، سیاسی و فرهنگی تجربه شده، بر سال گذشته ایران نشان می 150تاریخ کودکی در  حال، بررسیبااین

در گذار تاریخی ایران از دوره قاجار به ). براي مثال، Talaee, 2019نحوه درك و عمل از کودك و کودکی تأثیر گذاشته است (

مورد پذیرش  هاي غربی از این مفهومتدریج  برداشتحکومت رضاشاه با جدایی از نگاه سنتی به کودکی، بهعصر پهلوي، در دوره 

ي مذهبی هاهاي اجتماعی، تعریف کودکی نیز از چارچوبسازي در حوزههاي عرفیقرار گرفت. در این دوران، با گسترش سیاست

ود، فاصله گرفت؛ ولی این تحول هرگز به پذیرش کامل الگوي غربی گرفته بپیشین که بر پایه تفسیرهاي دینی از قرآن شکل

هاي نوین غربی و تحولات فرهنگی و اجتماعی، کودکی دیگر صرفاً یک تأثیر اندیشهمنجر نشد. در پایان سلطنت رضاشاه، تحت

            ). سجادیه و میلیعیHatami, 2016شد (عنوان یک پدیده اجتماعی شناخته میه بهشد، بلکمرحله زیستی تلقی نمی

)Sajjadieh & Millei, 2024هاي روند تاریخی طولانی در دوره معاصر از جنبه) تبارشناسی تربیت اوان کودکی در ایران را در یک

طلبان روشنفکر؛ هاي اصلاح) کنش1دانند: ود هفت عامل زیر میمختلف مورد تحلیل قرار دادند و رویش این دوره را محصول وج

در توسعه کشورهاي اروپایی، » هاي انسانکارخانه«و دیگري » هاي کالاکارخانه«براي مثال، ملکم خان ضمن معرفی دو عامل 

                                                           
1 . Sally Crawford’s 

2 . Archaeology 
3 . Jan Amos Comenius 
4 . The School Of Infancy 
5 . Jean-Jacques Rousseau 

6 . J.H. Pestalozzi 
7 . Leonard And Gertrude: A Book For The People 
8 . The Education Of Man 
9 . Charles Dickens 
10 . Maria Montessori 
11 . Loris Malaguzzi 
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دانست، براي او، مدارس می» 1ازيسهاي انسانکارخانه«گوید مردم ایران فقط با نوع اول کارخانه آشنا هستند. او مدارس را می

سوي توسعه بودند. ملکم خان در اقدامی رشدیه را به تهران دعوت کرد تا مدارس جدیدي تأسیس کند هاي مهم جوامع بهپیشران

) جنبش فمینیستی؛ در دوره قاجار، یک جنبش فمینیستی کوچک در ایران ظهور 2که بر آگاهی و دانش مردم تأکید داشته باشند. 

کرده برخوردار هاي نخبگان و در میان دختران تحصیلویژه در شهرهاي بزرگ، توسعه یافت. این جنبش در خانهتدریج، بهرد که بهک

هاي گرفت، اما محدود به اعضاي دربار نبود؛ بلکه در خانوادهاز آموزش خصوصی آغاز شد. آموزش دختران از دربار سرچشمه می

شناسان قاجار وجود هاي شرق، خاطرات و سفرنامهکرده در تاریخهاي زیادي در مورد زنان تحصیلستانشد. دااشرافی نیز انجام می

گامان جنبش فمینیستی ایران شدند و از زنان دیگر آبادي، بعدها پیشکرده از جمله صفیه یزدي و صدیقه دولتدارد. زنان تحصیل

)، دوره انقلاب 1906شاه ()؛ در پایان سلطنت مظفرالدین1911-1906شروطه () انقلاب م3براي تحصیل حمایت کردند.   در مبارزه

مشروطه در ایران آغاز شد و فضاي آزادتري براي بحث در مورد حقوق بشر ایجاد کرد. مزید بر این، صداي زنان فعال اجتماعی، 

) باورهاي 4سیاسی و آموزش زنان بلندتر شد.   -طلبان، در مبارزه براي توسعه، آزادي، حقوق اجتماعی در کنار صداي دیگر اصلاح

) بر آموزش دختران و کودکان 1925-1796طلبانه در مذهب تشیع؛ اصلاحات مذهبی در ایران قبل و در طول دوره قاجار (اصلاح

سعه مدارس اي هماهنگ براي آموزش دختران و کودکان ایجاد کرد و به توتأثیر گذاشت. این اصلاحات مذهبی، در مجموع، انگیزه

حداقل سه گروه مبلغ مذهبی در  1900تا  1834هاي ) مدارس مبلغان مذهبی؛ بین سال5هاي دخترانه کمک نمود.  و مهدکودك

ایران حضور داشتند که تلاش کردند مدارس جدیدي تأسیس کنند. آنها مدارس مختلط یا دخترانه تأسیس کردند باهدف ترویج 

هاي ) مدارس ارامنه: از زمان مهاجرت اجباري ارمنی6نشین اطراف دریاچه ارومیه.  ناطق مسیحیویژه در ممسیحیت در ایران، به

عنوان یک جامعه اقلیت، نگران هویت مذهبی، اجتماعی ، آنها اقلیت مهمی را تشکیل داده بودند و به1605مسیحی به ایران در سال 

هاي مناسبی را براي محافظت از هویت جامعه خود ایجاد شرطند پیشزبانی فرزندانشان بودند، بنابراین تلاش کرد -و فرهنگی 

کردند. سن بلوغ شرعی براي سالگی ازدواج می) سن ازدواج دختران: در دوران قاجار، دختران باید در سن هشت تا سیزده7کنند. 

این سن ترتیب دهند. براي تطبیق با این  گرفتند ازدواج دختران را قبل ازها تصمیم میدختران نه سال بود و بسیاري از خانواده

هاي خود را در مورد آموزش دختران به آموزش دوران کودکی محدود کردند.  وپرورش فعالیتسنت، بسیاري از متخصصان آموزش

گرفته در گسترش و چگونگی آموزش کودکان پیش از دبستان تا قبل از انقلاب )،  تحولات صورتMīrhādī, 2012میرهادي (

گردد، میلادي) برمی 1891شمسی ( 1270دبستان در ایران به سال کند: شروع آموزش پیش از گونه بیان میلامی  در ایران را ایناس

 1303ها در جلفا اصفهان اولین مهدکودك را بنا نهادند. سپس، اولین مهدکودك مدرن براي کودکان ایران در سال جایی که ارمنی

هایی از قبیل بان شامل فعالیتاندازي شد و برنامه آموزشی باغچهبان) در تبریز راهاده (بعدها باغچهوسیله جبار عسگرزشمسی به

وزارت «شمسی  1310ها، فعالیت آزادانه، بازي و کشف محیط طبیعی و اجتماعی بود. در سال یادآوردن شعرها، داستانخواندن و به

 1312تصویب کرد و در سال  3هدکودك رسمی را براي بورصبا هیوسبیاناولین گواهی م» 2معارف، اوقاف و صنایع مستظرفه

ها را به تصویب رساند. برنامه درسی مهدکودك نیز عالی صنایع مستظرفه اولین مجموعه قوانین براي مهدکودكشمسی شوراي

ه خواندن و نوشتن بود. در سال هاي مقدماتی دربارگویی، گردش میدانی، و آموزشها، کاردستی، نقاشی، موسیقی، قصهشامل بازي

دبستانی منحل شد دفتر پیش 1340ل  ها ایجاد کرد و نهایتاً در ساوزارت فرهنگ دفتر مستقلی براي نظارت بر مهدکودك 1334

هاي کلاس«و وظایف آن برعهده دفتر آموزش ابتدایی گذاشته شد. در تداوم توسعه آموزش، وزارت فرهنگ حضور کودکان در 

اداره تحقیقات و «هایی منتشر شد. ها براي چنین آموزشاولین کتاب 1346مدارس ابتدایی را مجاز نمود. در سال  4» آمادگی

سازمان «دبستانی جامع و دوره آموزشی دوساله مربیان مهدکودك و پرستاري را تولید کرد. نیز سیلابس پیش 5»ریزي درسیبرنامه

                                                           
1 . Actors Of Human Beings 
2 . Ministry Of Education, Endowments, And Fine Arts (Wezārat-E Maʿāref O Awqāf O Ṣanāʾeʿ-E Mostaẓrafa) 

3 . Borsāba Hūsepīān 

4 . Preparatory Classes 

5 . The Office Of Curriculum Research And Planning (Daftar-E Taḥqīqāt O Barnāma-Rīzī-E Darsī) 
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هاي جدید در مناطق دوزبانه و دبستانی با اولویت دادن به ایجاد مهدکودكآموزش پیشنیز به گسترش  1356در سال » 1برنامه

کردن کودکان  براي ورود به مدرسه، ارتقاي استفاده سواد پرداخت. هدف سازمان از این کار آمادهمناطق داراي ساکنان محروم و بی

کردن محیط آموزشی غنی و سالم، آشنایی اس مشارکت، فراهمعنوان زبان ملی، افزایش آگاهی اجتماعی و احساز زبان فارسی به

هاي تربیت کودك و در نهایت پرورش دبستان، آشنایی والدین با تکنیکهاي پیشفرهنگی، هدایت آنها در فعالیتکودکان با میراث

ر ایران پس از انقلاب دبستان دسیاستگذاري دوره پیش از ). Mīrhādī,2012رشد جسمانی و هیجانی کودکان ذکر شده است (

فرهنگی، سازمان برنامه و بودجه، وزارت عالی انقلاباسلامی به صورت کلی توسط پنج نهاد شامل مجلس شوراي اسلامی، شوراي

هاي متعددي را تجربه کرده آموزش و پرورش و تا حدودي سازمان بهزیستی  انجام شده و در طول این چهار دهه فراز و نشیب

ها خدمات ارائه شده به کودکان پیش از دبستان بسیار ) در این سالKhaleghinezhad, 2019خالقی نژاد ( . به گزارشاست

وپرورش، شهرداري، وزارت ارشاد، سازمان بهزیستی، بسیج، سپاه  ها مختلف از وزارت آموزشپراکنده بوده است. نهادها و سازمان

. براي می، کانون پرورش فکري کودکان و نوجوانان درگیر ارائه خدمات بوده اندپاسداران تا وزارت بهداشت، سازمان تبلیغات اسلا

شوراي عالی انقلاب فرهنگی، راه اندازي سازمان ملی تعلیم و تربیت کودك را با هدف ساماندهی  1399قطع این وضعیت در سال 

نظارت بر مهدهاي کودك و مراکز  سال مصوب نمود و وظایفی چون صدور مجوز، 7و توسعه تعلیم و تربیت کودکان زیر 

هاي آموزشی، توسعه فرهنگ احترام به حقوق کودك و حمایت از کودکان در معرض خطر را براي آن دبستانی، تدوین برنامهپیش

ها هاي پیشین براي تدوین سیاستگیري از تجربه، بهره1399تربیت کودك در سال واندازي سازمان ملی تعلیمدر نظر گرفت. با راه

ها گیرند و ایدهگذاران همیشه از گذشته درس نمیهاي آینده اهمیتی استراتژیک یافته است؛ اگرچه سیاستگذاريو هدایت سرمایه

). Nutbrown & Clough, 2014: 19اي آشنا دارند (شوند و چهرهگردند، دوباره اختراع میبازمی» هاي جدیدلباس«گهگاه در 

                       کند مند اسناد تاریخی مربوط به کودکان را فراهم میازي مستمر امکان تحلیل نظاممزید بر این، سنت مستندس

)Lindgren & Grunditz, 2020( .هاي پی در پی سیاستگذاري تربیت اوان کودکی در ایران، وجود شکاف با توجه به چالش

وره که به تداوم برخی مشکلات منجر شده است، مبرهن به نظر می پژوهشی عمیق ناشی از فقدان درك دقیق از تاریخچه این د

هاي موفق و ناموفق دوره پیش از نفعان فعال حوزه کودکی، سیاسترسد. لذا؛ این پژوهش بر آن است تا با تکیه بر تجارب ذي

 هاي آتی فراهم شود. گیريدبستان را شناسایی کرده تا شواهد کافی براي تصمیم

 پیشینه پژوهش

ها نشان داد که تجربیات کودکی گردد که یافتهبرمی 1960پیشینه توجه جدي به سیاستگذاري تربیت اوان کودکی به اوایل دهه 

ها بررسی و جایگاه مهمی در سیاستگذاري عمومی پیدا کردند مدتی به همراه دارد و ردیابی این دستاوردها در رسانهپیامدهاي بلند

))1988Woodhead, » .(هاي مهم در ادبیات پیش از دبستان است که از آن در بافت یکی از  سیاست»  2مه هد استارتبرنا

مطرح و هدف از این برنامه حذف فقر از طریق استفاده از سیستم جامع » 3جنگ علیه فقر« آمریکا به عنوان یکی از گزینه هاي 

 Joshiدبستانی محروم بود (عی و هیجانی کودکان در سن پیشاي، اجتماشناختی، تغذیهو آموزشی در جهت برآوردن نیازهاي روان

et al., 2016دبستان هاي بیشتري براي بهبود دوره پیش از اي یافت و تلاشالمللی نیز بازتاب گسترده.). این سیاست در سطح بین

مدت و و توسعه آموزش میانچین دولت مرکزي طرح کلی برنامه ملی اصلاحات  در چند دهه گذشته برانگیخت. براي مثال، در

) را آغاز کرد؛ چندین شوراي مشورتی ایالتی در مورد توسعه تربیت اوان را تشکیل شد و این کشور از سال 2020-2010بلندمدت (

)، دوره Mohammad Ali, 2011در ایران، به روایت (). Xie & Li,2020اي را طی کرده است (تا کنون رشد فزاینده 2010

) موردتوجه قرار گرفت و نتیجه آن افزایش تعداد مراکز 1356–1352طورجدي در برنامه پنجم عمرانی (بهدبستانیپیش

                                                           
1 . Plan Organization (Sāzmān-E Barnāma) 
2 . Head Start Program 

 طرح کردند. 1964لیدن جانسون این عبارت را در سال  . 3
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بود. با این حال، روند گسترش آموزش و مراقبت اوایل کودکی از تداوم لازم برخوردار نبود و  2481به  53دبستانی از پیش

بخشی و رسیدن به حد مطلوب نگردید. براي مثال، گزارش شده است تاز دبستان منجر به کیفی هاي مربوط به دوره پیشسیاست

یافته اندك دبستانی در مقایسه با بسیاري از کشورهاي در حال توسعه و توسعهکه میزان دسترسی کودکان ایرانی به دوره پیش

                            ه و حمایتتوجهی انجام ندادگذاري مالی قابلدبستانی سرمایهاست؛ دولت در بخش آموزش و مراقبت پیش

هاي مصوب و اجرایی دولت مغفول مانده است و فرهنگ دبستانی در سیاستبضاعت داراي نوآموز پیشهاي کماز خانواده

                            ). مزید بر این، به گفتهKhaleghinezhad, 2019پاسخگویی و شفافیت اطلاعات در این دوره ضعیف است (

 )Shojaee & Zamen Moulaee Arpanahi, 2018 درصد از کودکان داراي نیاز ویژه تا قبل از سن مدرسه  90تا  80) بیش از

ارتباط ضعیف پذیر است. بالاخره، شوند، در حالی که قبل از سن شروع مدرسه تشخیص نیازهاي آن به راحتی امکانشناخته نمی

دبستانی، عدم آشنایی والدین با ضرورت و مراکز پیش از دبستان، انتظارات زیاد و غلط بعضی از والدین از کادر پیش بین والدین

دبستانی، حقوق و هاي آموزشی و توجیهی براي والدین کودکان پیشدبستان و نگاه ابزاري به این دوره، کمبود دورهدوره پیش

ها از دیگر مسائل نیازمند مداخله در دوره پیش دبستانی و نبود انگیزه کافی براي آنپیشدستمزد پایین مربیان و نیروهاي خدمات 

ریزي مؤثر در باره آموزش و مراقبت اوان کودکی، لازم است ). براي برنامهAkash et al., 2016از دبستان ذکر شده است (

مسیر توسعه کیفی و کمی فراهم شود. در این پژوهش، روشنی بازبینی شود تا شواهدِ لازم براي طراحی هاي گذشته بهسیاست

)، از منظر تأثیر آنها بر افزایش دسترسی Li et al. 2017هاي موفق از ناموفق با الهام  از (هاي نخبگان تمیز سیاستبر دیدگاهباتکیه

و مراقبت کودکی، پاسخگویی  هاي آموزشهاي نیازمند براي پرداخت هزینهکودکان به دوره پیش از دبستان، کمک به خانواده

هاي باثبات و مداوم براي حمایت از بخشی مراکز پیش از دبستان، اتخاذ سیاستدولت از طریق اختصاص منابع مالی براي کیفیت

 دوره پیش از دبستان و در نهایت افزایش عدالت اجتماعی متمرکز بر توزیع منابع به نحو مناسب موردبررسی قرار گرفت.  

 شروش پژوه

رویکرد نفعان از دبستانی در ایران از دیدگاه ذيهاي موفق و ناموفق دوره پیشمنظور شناسایی و تحلیل سیاستدر این پژوهش، به

)، شامل بررسی منابع  ,2009Bardachزعم (پژوهی، بهسیاست).  ,.1997Gordon et al(بهره گرفته شد »  1پژوهیسیاست«

هاي فردي تا تحلیل اسناد، تدوین مسائل و اجراي اي از برداشتاست و دامنه» افراد«و » داسنا«اطلاعاتی از دو دسته کلی 

). در پژوهش حاضر تکیه بر جمع آوري داده با روش کیفی است که امکان Farrell, 2020(گیرد تصمیمات سیاستی را در بر می

نهاد متنوع فعال در حوزه پیش از دبستان؛  16ش شامل جامعه پژوهملاحظه بافت، ادراکات و تجارب شرکت کنندگان فراهم شود. 

هاي وپرورش، انجمن پژوهشدبستانی وزارت آموزشاز جمله دفتر سلامت خانواده و مدارس وزارت بهداشت، دفتر سابق پیش

مطالعات  شناسی سلامت ایران، انجمنآموزشی پویا، انجمن حمایت از حقوق کودك، انجمن تخصصی کودك و رسانه، انجمن روان

گیري هدفمند با دبستانی، شوراي کتاب کودك و شبکه پویا سازمان صدا و سیما بوده است. انتخاب نمونه از طریق نمونهپیش

 10مدیر از  11سال شامل:  68تا  32کننده با دامنه سنی مشارکت 26برفی انجام گرفت و با تعداد رویکرد حداکثر تنوع و گلوله

ها بر اساس ). انتخاب نمونه1پژوهشگر و فعال حوزه کودك خاتمه یافت (جدول.  6نهاد و هاي مردمسازمان نفر از 9نهاد دولتی، 

تجربه سیاستگذاري و مدیریت در سطح ) 1هاي لازم براي تبیین پدیده مورد مطالعه و با تمرکز بر سه شاخص اصلی: (صلاحیت

) 3فعالیت علمی و کنشگري دانشگاهی در این حوزه و () 2اوان کودکی، ( هاي مرتبط با مراقبت و تربیتها و سازمانوزارتخانه

گیري تا زمانی ادامه یافت که اشباع نهاد مرتبط انجام شد. شایان ذکر است فرایند نمونهسابقه کار در نهادهاي دولتی و مردم

). Stenfors et al., 2020مفهومی حاصل شد (
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 کنندگان هاي مشارکت. ویژگی 1جدول 

 نام مستعار جنسیت سطح تحصیلات مرکز محل خدمت

 M1 مرد دکتري الهیات کانون پرورش کودك و نوجوان

 M2 مرد پزشکی اجتماعیدکتري  هاي اجتماعی در معاونت امور پیشگیريدفتر پیشگیري از آسیب

 M3 زن شناسی تربیتیرواندکتري  وپرورشدبستانی سابق وزارت آموزشدفتر پیش

 M4 مرد اي پزشکیدکتري حرفه دفتر سلامت، جمعیت خانواده و مدارس

 M5 زن ریزي و توسعه اقتصاديکارشناسی ارشد برنامه وپرورش استان خراسان رضوياداره کل آموزش

 M6 زن کارشناس ارشد مشاوره وپرورش استان سیستان و بلوچستاناداره کل آموزش

 M7 مرد ارشد  مدیریت دولتی هاي شهروندي شهرداري تهرانکل آموزشاداره 

 M8 مرد شناسی بالینیدکتري روان بخش حقوقی قوه قضائیه،

 M9 مرد دکتري مدیریت فناوري   فرهنگیعالی انقلابشوراي

 M10 زن دکتري برنامه درسی کانون پرورش فکري کودکان و نوجوانان

 M11 زن شناسی کودكکارشناسی ارشد روان کانون پرورش فکري

 N1 مرد شناسیکارشناسی ارشد جامعه کانون مهدهاي کودك استان تهران

 N2 زن کارشناسی ارشد ادبیات شبکه یاري کودك

 N3 مرد شناسی سلامتدکتري روان شناسی سلامتانجمن روان

 N4 زن کارشناسی ارشد مددکاري اجتماعی انجمن حمایت از حقوق کودکان

 N5 مرد شناسی دکتري جامعه آموزش پویاهاي پژوهش انجمن

 N6 زن وتربیتدکتري فلسفه تعلیم انجمن تخصصی کودك و رسانه

 N7 زن وپرورشدکتري آموزش شوراي کتاب کودکان

 N8 زن شناسی کودكدکتري روان انجمن مطالعات پیش از دبستان

 N9 مرد شناسی سلامت دکتري روان انجمن مطالعات پیش از دبستان

 S1 مرد شناسیدکتري روان وپرورشپژوهشگاه مطالعات آموزش

 S2 مرد دکتري اقتصاد وپرورشپژوهشگاه مطالعات آموزش

 S3 زن شناسی کودكدکتري روان وپرورشپژوهشگاه مطالعات آموزش

 S4 مرد دکتري مطالعات برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان

کنندگی و کارشناس ارشد انیمیشن و تهیه پویا، سازمان صداوسیماشبکه 

 کارگردانی 

 S5 مرد

 S6 زن دکتري مطالعات برنامه درسی دانشگاه فرهنگیان

 ) s) و متخصصان فعال حوزه کودك (حرف n)، سازمان هاي مردم نهاد (حرف mشرکت کنندگان داراي سابقه مدیریتی و سیاستگذاري (حرف نکته: 

 

مورد حضوري) استفاده  19مورد اسکایپی و  7ساختاریافته (نیمه مصاحبهکنندگان از ها و تجارب شرکتآوري دیدگاهبراي جمع

 فرم مصاحبه نیمه ساختاریافته مورد تأیید، بر دو بخش زیر متمرکز بوده است: شد. 

 اند؟ ان در ایران کدامهاي موفق یک صد ساله اخیر دوره پیش از دبستلطفا توضیح دهید که سیاست ·

 اند؟ هاي ناموفق یک صد ساله اخیر دوره پیش از دبستان در ایران کداملطفا توضیح دهید که سیاست ·

پیش از انجام  کنندگان اصلاحاتی در فرم مصاحبه انجام شد.هاي شرکتهاي جدید و دغدغهدر فرایند پژوهش متناسب با ایده

آوري هاي جمعو روش گر ضمن معرفی اهداف پژوهشطریق تلفن جلب گردید و مصاحبهکنندگان از مصاحبه، رضایت شرکت

ها و حق انصراف از پژوهش در هر مرحله از پژوهش سازي دادهها و تجارب، چگونگی ذخیرهبودن دیدگاهدر مورد محرمانه داده،

در گام نخست، پس از پایان هر مصاحبه، صدا به هاي انجام شده مراحل متعددي طی شد. اطمینان داد. براي ثبت نهایی مصاحبه

گردید. در گام سوم، متن به شد و موارد اضافی غربال میدقت خوانده و کدگذاري میشد. در گام دوم، متن بهمتن تبدیل می

بازخورد نهایی  هایش را بررسی کند و به تیم پژوهششد تا مطالعه کند و صحت روایت متنی از ایدهشونده برگشت داده میمصاحبه
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شد و کدهاي استخراج را اعلام کند. در گام چهارم، متن ویراستاري می 4خود را در مورد تأیید یا اصلاح پیش از ورود به مرحله 

وتحلیل شد تا اشباع مفاهیم و فهم پدیده مورد پژوهش صورت گیرد. تجزیهها اضافه میشده به کدهاي احصاء شده از سایر مصاحبه

هاي تحقیقاتی قبلی وجود نداشت ها یا یافتهنظریهزیرا، با رویکرد استقرایی انجام شد. » 1تحلیل محتواي کیفی«از طریق ها داده

طی روند گردآوري، ).  Elo & Kyngäs, 2008( ها خارج شدها از درون دادهها بر اساس آنها تحلیل شود، لذا مضمونکه داده

 ها به کار گرفته شد که شامل موارد زیر بود: هاي متعددي براي تضمین کیفیت اصالت یافتهها شاخصتحلیل و تفسیر داده

کنندگان گزارش هاي شرکتهاي کافی براي فهم عمیق بافت اجتماعی و توصیف کامل ایده: در این راستا، داده2توصیف غنی ·

 ). Kostova, 2017شده است (

               کنندگان  قرار گرفتهاي نهایی براي دریافت بازخورد و تا در اختیار شرکت: یافته3کنندگانبازبینی توسط شرکت ·

)Varpio et al., 2017 .( 

 .) ,2022Dyar(توسط ارزشیاب بیرونی موردتأیید قرار گرفت   ، مستندسازي فرایندها، براي اجراي پژوهش4ردیابی ممیزي ·

ماهه 11دامنه زمانی -ها و تحلیل شدن دردادهغرق -کنندگان از طریق گذراندن زمان کافی با شرکت: مدتیري طولانیدرگ ·

 ).Dyar, 2022حاصل شد ( _ها در فرایند مصاحبه و تحلیل داده

براي  )؛ ,2022Dyarها حاصل گردید (، از طریق بررسی گروهی از متخصصان در مورد روش مطالعه و یافته5پیر دبرفینگ ·

هاي کیفی و آشنا به موضوع (دکتري مدیریت پژوهش هاي پژوهش از سه متخصص  در حوزهتحلیل و بررسی ساختاري یافته

شناسی کودکان استثنایی) استفاده گردید و طی دو جلسه گروه کانونی همه شناسی سلامت، دکتري روانآموزشی، دکتر روان

 . )Dyar, 2022( و در مواردي برخی از مضامین در هم ادغام شدند یا حذف شدند مضامین کشف شده به بحث گذاشته شد

هاي مختلف  از متخصصان و کردن و امکان دیدن و تحلیل پدیده بر اساس دیدگاهسه سوسازي منبع داده: در راستاي روشن ·

اران با پیشینه تحصیلی متنوع استفاده نهاد و غیردولتی، مدیران و سیاستگذهاي دولتی، مردمکنشگران حوزه کودك در سازمان

 ). Jentoft & Olsen, 2019گردید (

 نتایج

مضمون اصلی   8کنندگان منجر به شناسایی هاي موفق در یک سده اخیر از دیدگاه شرکتها در مورد سیاستو تحلیل داده تجزیه

 ده است.  ) همراه با مضامین فرعی و مفاهیم به طور کامل ذکر ش2گردید که در (جدول 
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 هاي موفق دوره پیش از دبستان در ایرانسیاست . 2جدول 

 

این مضمون به  کودکان وزارت بهداشت، درمان و آموزش پزشکی: هاي ناظر بر ارتقاي سلامت). سیاست1(

سالگی می پردازد. این وزارت در سطح  8محور وزارت بهداشت براي ارتقاء سلامت کودکان از لقاح تا هاي سلامتبررسی سیاست

هاي بهداشت در مناطق محروم متمرکز است؛ و در سطح بخشی و خانهخدمات پایه مانند واکسیناسیون، توانکمی، بر گسترش 

ي توجه به اثربخشی دهندهبخشی، نشانومیر، غربالگري مادران باردار و تربیت متخصصان توانکیفی، اقداماتی چون کاهش مرگ

 مضمون فرعی، مفهوم مضمون اصلی

 هاي ناظر بر ارتقاي سلامتسیاست

کودکان وزارت بهداشت، درمان و آموزش 

 پزشکی

وزارت بهداشت در پذیري و نظارت مسئولیتهاي کمی: عرضه خدمات پایه بهداشتی، واکسیناسیون عمومی، سیاست

بخشی به کودکان نیازمند توسط وزارت )؛ ارائه خدمات توانM4سالگی ( 8بخش سلامت کودکان و مادران از لقاح تا 

 )M4هاي گسترده خانه بهداشت  با محوریت مناطق محروم و روستایی (اندازي شبکهراه )؛S3بهداشت (

غربالگري مادران باردار و )؛  M4هاي واگیردار کودکان (بیماريومیر و کنترل کاهش مرگهاي کیفی:  سیاست

 )؛N8؛ S3بخشی کودکان  ()؛ تربیت متخصصین  توانM4؛ S3الخلقه (پیشگیري از تولد کودکان ناقص

اندازي مشارکت شهرداري در راه

کودکان و تعاملات  امن براي  فضاهاي

 بین نهادي

؛ N8برخوردار  (هاي ارزان در سراي محله براي کودکان کمجاد مهدکودكمراقبتی: ای -هاي آموزشی تأسیس محیط

S6 ،N7 سال به نام مهدهاي مادر و کودك ( 3)،؛  تأسیس مراکزي براي کودکان زیرN8 ؛N2؛( 

سراي محلات توسط شوراي محلی هاي کودكتوجه به تأمین نیروي انسانی: تأمین نیروي انسانی خانه و کانون

)M7اي  (صورت دورهمربیان خانه و کانون کودك به )؛ آموزشM7هاي اولیه براي )؛ تهیه آثاري مرتبط  با آموزش

 )؛M7سراي محلات (هاي کودكمربیان و مدیران خانه و کانون

مشارکت )؛ M7وپرورش در پروژه شهردار مدرسه (تجارب تعاملی بین نهادي: تجربه مثبت همکاري آموزش

 )؛M7(سال   3ی در ایجاد مهدهاي ویژه زیر هاي غیردولتسازمان

کانون پرورش اقدامات فرهنگی و هنري 

در سطح ملی فکري کودکان و نوجوانان  

 المللیو بین

هاي کودك کانون  )؛ زبانزد بودن فیلمM11المللی مفید (المللی مفید: تعاملات بیناقدامات فرهنگی ملی و بین

)M11 ؛S5 ؛M10 هاي بومی و ایرانی در سطح جهانی (گویی با ریشهالمللی قصهبین)؛ موفقیت جشنوارهM11 ؛(

)؛ عرضه M10هاي شعر و داستان کانون  ()؛ برگزاري کارگاهN7؛ M5هاي عروسکی (هاي نمایشجذابیت ایستگاه

؛ M11)؛ سرمایه اجتماعی مناسب کانون در جامعه ایران (M11سال  ( 15تا  1خدمات فرهنگی براي کودکان 

M10؛( 

؛ M11هاي خاص کودکان با نیازهاي ویژه (اندازي کتابخانههاي کودك در سراسر کشور: راهاندازي کتابخانهراه

M10  هاي کشور (مرکز فرهنگی در استان 900ه)؛ فعالیتM11؛( 

ستی  در یسازمان بهزهاي فعالیت

گسترش دسترسی مراکز مهدکودك در 

 سراسر ایران

)؛ توجه جدي به استانداردهاي محیطی S4؛ M2؛ S6مهدکودك براي چندین دهه (مدیریت چندین هزار 

)؛ طرح ایجاد  مهدهاي M2؛ N8درآمد (هاي کمطرح تأمین بخشی از شهریه مهدکودك خانواده )؛N9مهدکودك (

 )؛N5؛ S6؛ M2کودك در مناطق حاشیه شهرها (

هاي شوراي کتاب کودك در تولید فعالیت

 خوانیفرهنگ کتابهاي کودك و کتاب

)؛ M2( خوانی در روستاهاخانۀ کتاب با همکاري مروجان کتاباندازي هاي کوچک همراه با راهیس کتابخانهتأس

در تولید آثار مناسب  با گروه سنی و متمرکز بر آواهاي زبان  خوانی و فعالیتآفرینی در گسترش فرهنگ کتابنقش

 )N7فارسی (

 رسانه ملیهاي کودك گسترش  برنامه

ها با تر کردن برنامه)؛ جذابN6آموزش مفاهیم متوجه  به رشد عاطفی و اجتماعی کودکان از طریق شبکه پویا (

)؛ آموزش N6ها (جاي مجري محوري و گفتگو محور بودن برنامهمحوري بهاستفاده از ادبیات کودکانه و کودك

 )N6مستقیم به کودکان (اي شاد و آموزش غیرمفاهیم دینی در قالب متون رسانه

هاي دانشگاهی و اندازي رشتهراه

 هاي آموزشی مرتبط با کودكدوره

)؛ S4؛ N8بخشی  (هاي علامه طباطبایی، آزاد و علوم بهزیستی و تواندبستانی در دانشگاهاندازي رشته پیشراه

  )؛N3مراکز پیش از دبستان ( التحصیلان جهت ورود بهبراي فارغ عملی و کاربردي هاي تکمیلیبرگزاري دوره

 )،N8هاي زندگی، فلسفه براي کودك، موسیقی و ورزش) براي والدین کودکان (هاي آموزشی (مهارتگسترش دوره

ساختار غیرمتمرکز برنامه درسی 

 دبستانیپیش

ینه وپرورش در زم)؛ تجارب خوب آموزشS4؛ N3؛ N5دبستانی (پذیرش ساختار غیرمتمرکز برنامه درسی پیش

 )؛M8برنامه درسی و تولید محتوا (
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   7ی یک 34ن ا12ر دوره /.ش از د,+تان ( ا)انارزیا&ی #یا ت

کار #ید ع>ی خا:9ی 8اد   و Aم

براي مثال، یکی از مدیران حوزه سلامت کودکان تجربه  .ی باشدگرایی در خدمات سلامت کودك در چند دهه اخیرمو تخصص

 کند: گونه روایت میخود را این

هاي گسترده بهداشتی در نقاط مختلف کشور ها بهداشت شروع شد. شبکههر کاري که وزارت بهداشت انجام داده همه از شبکه«

هاي مهم خدمات وزارت بهداشت، بسته برخوردار بوده. یکی از بستهکمهاي و با محوریت مناطق روستایی و مناطق محروم و آدم

سال است که شامل: کاهش شیر مادر، کاهش رشد، غربالگري سلامت، سلامت دهان و دندان کودکان،  5خدمات کودکان صفر تا 

مورد در  14دم به عدد کمتر از تولد رسی 1000فوتی در هر  200مداخلات تکامل و .... می باشد. به لطف همین خدمات ما از مرز 

 )M4» (99و  98هر هزار تولد زنده در سال 

به در این مضمون  اندازي فضاهاي  امن براي کودکان و تعاملات بین نهادي:). مشارکت شهرداري در راه2(

تجارب تعاملی «و  »توجه به تأمین نیروي انسانی«، »مراقبتی -هاي آموزشی تأسیس محیط«دستاوردهاي شهرداري از سه جنبه 

 گوید:هاي شهروندي شهرداري تهران در این باره مییکی از مدیران آموزشاشاره شده است. » بین نهادي

اي داشتیم گفتیم هر جایی پرتردد مثل پاساژها ملزم هستند خانه مادر کودك داشته مثلاً ما دو سال پیش در شهرداري مصوبه

ته میشه براي این که مجوز بگیرند اومدن خانه مادر کودك ایجاد کردند. ما فقط یک هاي تجاري که ساخباشند. الان مجتمع

هاي قانونی به نحو مناسبی استفاده کنند اي صرف کنیم. اگر همه از ظرفیتظرفیت قانونی  ایجاد کردیم. ما نرفتیم خودمان بودجه

 )؛  M7افتد (این اتفاق می

این : المللیدر سطح ملی و بینرش فکري کودکان و نوجوانان  کانون پرو). اقدامات فرهنگی و هنري 3(

پردازد. از دیدگاه محور میبه بررسی نقش مؤثر کانون پرورش فکري کودکان و نوجوانان در ارتقاء فرهنگ کودكمضمون 

مانند —جهانیهاي فرهنگی و هنري با بازتاب ملی و کنندگان، این مضمون شامل دو محور اصلی است: نخست، فعالیتشرکت

هاي فرهنگی از طریق هاي عروسکی؛ دوم، توسعه زیرساختگویی، و نمایشهاي قصههاي کودك، برگزاري جشنوارهتولید فیلم

تنها موجب تقویت هویت ویژه براي کودکان با نیازهاي ویژه. این اقدامات نههاي کودك در سراسر کشور، بهاندازي کتابخانهراه

هاي زیسته بلکه بستري براي پرورش خلاقیت، زبان و تعاملات اجتماعی آنان فراهم آورده است. تجربه فرهنگی کودکان شده،

براي مثال یکی  .اي و شخصی آنان استها در زندگی حرفهي تأثیر عمیق و ماندگار این فعالیتدهندهکنندگان نیز نشانمشارکت

 گوید:کنندگان میاز مشارکت

ها میارن ترین نکته اعتماد والدین به این سازمان است. یعنی خانوادهالمللی است. مهمشده و بین کانون یک سازمان شناخته

ها اعمال نمی شه. گیري در مورد بچهکنند. این یک مکان امن براي کودك است و هیچ سختبچه هاشون رو در کانون عضو می

اي که داشتن و شناختی که از به علاقهون عضو بودن و باتوجهگیریم خودشان کسانی بودن که  در کانهایی که میاکثر مربی

کنند و زیر نظر معاونت مرکز فرهنگی داریم که دارند کار می 900-800کانون دارند میان جذب کانون میشن. ما در کشور نزدیک 

المللی هاي بینمی سازه در جشنوارههایی که کانون فرهنگی هستند. در حوزه فیلم کانون در سطح جهان پیام براي گفتن دارد. فیلم

هاي مختلف جایزه می گیره. چون شخصیت اصلی داستان کودك است ها در حوزهدرصد فیلم 90جرئت میگم کند، بهشرکت می

سال است که  24گویی است. الان المللی پیدا کرده بحث قصهو آنجا کودك نمو پیدا می کنه. یک بخش دیگر هم که جنبه بین

ها قصه میگن و خود کانون هم براي پدر مادرها و هم گویی داریم. از کشورهاي مختلف میان براي بچهالمللی قصهه بینجشنوار

 ). M11ها این امکان را فراهم کرده که در این جشنواره شرکت کنن (کودکان و نوجوان

به گفته برخی از : ایراندر گسترش دسترسی مراکز مهدکودك در سراسر یستی سازمان بهزهاي فعالیت). 4(

کنندگان، سازمان بهزیستی در زمینه استانداردهاي محیطی و کیفیت ساختاري و گسترش مراکز مهدکودك در سراسر کشور شرکت
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دهنده هایی انجام داده  و این تلاش براي استانداردسازي محیط نسبت به دیگر نهادهاي ارائهتلاش -حتی در مناطق محروم  -

 گوید:و تربیت در دانشگاه فرهنگیان می عیت بهتري  است. در این باره یکی از متخصصان تعلیمخدمات در وض

هاي زیادي براي گسترش مهدهاي کودك و تدوین الزامات اولیه کیفیت در آنها سازمان بهزیستی در این چند دهه تلاش«

 ). S4» (برداشته است که در جاي خود باارزش است

به گفته برخی از هاي کودك و فرهنگ کتابخوانی: اي کتاب کودك در تولید کتابهاي شور). فعالیت5(

اندازي محلی و راه -هاي بومی هاي متناسب با هویت، ارزشکنندگان، شوراي کتاب کودك در زمینه تولید کتابشرکت

 ها را روایت کرده است.زیر فعالیت مدیره این شورا به شرحهاي کوچک بسیار اثر بخش بوده است. یکی از اعضاي هیئتکتابخانه

خوان داشته باشیم باید کتاب خوب کنه. اگر ما بخواهم یک جامعه کتاباین شورا کارش کتابه ولی خیلی فراتر از کتاب کار می

براي  مخاطب  اشدر اختیار کودك  قرار بدیم و هر کتابی رو نباید براي کودك انتخاب کنیم. چرا؟ براي این که باید ساختار ادبیاتی

سازي و تصاویر مناسب طراحی بشود عالی میش، تصاویر خیلی مهمه، خوب طراحی ها و شخصیتمناسب باشد. وقتی کتاب با واژه

بشود ما اگر صد امتیاز رو میدیم به متن صد امتیاز هم میدیم به تصویر. هر گروه از این نویسندگان و تصویرگران باید مخاطب رو 

کنند براي داستان مناسب باشد. نویسنده کتاب رو می نویسه و موضوعات گروه هایی که انتخاب میخصیتخوب بشناسند و ش

سنی خاصی رو می شناسه ولی این ما هستیم که بهش میگیم آیا این کار به درد اون رده سنی میخوره یا نه. در شوراي کتاب 

ها کنیم و میگیم کدوم کتاب مناسب و به پدر و مادرها و مهدکودكمیها رو میخونیم و بررسی کنیم کتابکودك ما یک سال کار می

جوره کنیم و میگیم از این لیست استفاده کنید؛ چون اینها همههایی که با کودك سروکار دارند این رو معرفی میو سازمان

 ).  N7شدن (بررسی

هاي کودك  تلویزیون، گسترش کمی آنها برنامههاي کیفی فارغ از جنبه هاي کودك در رسانه ملی:). گسترش برنامه6(

  گوید:کنندگان مییکی از شرکت کنندگان مطرح شده است. براي مثال،عنوان یک گام مثبت از طرف برخی از شرکتبه

ها میشنها و انیهاي خوبی چاپ شده که خیلی  مؤثرند. فیلمها کارهاي زیادي کردیم. کتابسالهما در حوزه رسانه براي زیر هفت

دهند. خصوصاً این که ما براي زیر هفت سال میگیم آموزش ها یاد میکه در قالب آموزشی هستند خیلی از مفاهیم رو به بچه

گیرند. ما ها با استفاده از بازي خیلی یاد میها داریم و بچهافزارهایی که در بحث رسانهها یا نرممستقیم نباشد. یا اپلیکیشن

هایی که از طریق شبکه پویا پخش میشه مثلاً مهد یونی خارجی  و ایرانی داریم که خیلی کاربردي هستند. برنامههاي تلویزبرنامه

 ). N6دهند (کنند و خیلی مفاهیم اجتماعی رو آموزش میها منقل میها را به بچهاي تجربهپویا که از طریق عروسک پارچه

هاي علمی این مضمون به بررسی تلاش: هاي آموزشی مرتبط با کودكدورههاي دانشگاهی و اندازي رشتهراه). 7(

هاي دانشگاهی مرتبط با اندازي رشتهپردازد. راهدبستانی میهاي پیشو آموزشی در راستاي ارتقاء کیفیت تربیت کودك در سال

کودك در نظام آموزش عالی کشور است. سازي تربیت تخصصی ي نهادینهدهندهدبستانی در مراکز علمی معتبر، نشانآموزش پیش

هاي زندگی، فلسفه براي کودك، موسیقی و هایی چون مهارتدر حوزه —هاي آموزشی براي والدین همچنین، گسترش دوره

 گوید:کنندگان میجانبه کودك است. براي مثال، یکی از شرکتبیانگر توجه به نقش خانواده در فرآیند تربیت و رشد همه —ورزش 

اندازي رشته  علوم تربیتی با گرایش پیش از دبستان در دانشگاه علامه طباطبایی، دانشگاه آزاد و دانشگاه علوم بهزیستی و هرا

نگر در تاریخ پیش از دبستان کشور است که فضایی براي تربیت نیروي انسانی و بحث و بخشی یکی از اقدامات مهم و آیندهتوان

 )؛ S4دبستان در سطح ملی فراهم کرده است (گفتگو در باره مسائل پیش از 
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دبستانی هاي تحصیلی، دوره پیشبرخلاف برنامه درسی سایر دوره :دبستانی). ساختار غیرمتمرکز برنامه درسی پیش8(

سی کردن برنامه درکنندگان این سیاست به نزدیکدر ایران از ساختار غیرمتمرکزي برخوردار بوده است. به گفته برخی از شرکت

 کند:به تنوع فرهنگی کشور کمک کرده است. در این زمینه یکی از متخصصان و کنشگران حوزه کودکی ذکر می

وپرورش در زمینه برنامه درسی و تولید محتوا  قوي است و تجربیات خوبی هم دارد. اما شناختی که سازمان بهزیستی آموزش«

ترین نقصش در وپرورش از دید من مهمد، شناخت بهتري است. آموزشو کارشناسانش در شناخت کودك (مخاطب اصلی ما) دارن

ها و حتی خطراتش رو خوب نمی خوبی نمی شناسه، یعنی نیازها، ویژگیهاي بعد اینکه که مخاطبش رو بهاین دوره و حتی دوره

  ). M8» (ها کار می کنههاي قدیمی و بر اساس نظر آدمشناسه و بر اساس داده

کنندگان منجر به شرکت هاي ناموفق دوره پیش از دبستان در یک سده اخیر از دیدگاهسیاستو تحلیل جزیه در گام دوم ت

در ادامه  ) به طور کامل ذکر و3هاي ناموفق دوره پیش از دبستان ایران شد که در (جدول مضمون در ارتباط با سیاست 7شناسایی 

 توضیح داده شده است.

 وفق دوره پیش از دبستان در ایرانهاي نامتجربه  . 3جدول 

 مضمون فرعی، مفهوم مضمون اصلی

فقدان الزامات قانونی براي 

گذاري مالی دولت بر سرمایه

 روي دوره پیش از دبستان

؛ S2)؛ پایبند نبودن دولت به قوانین (S1هاي پیش از دبستان (ملزم نبودن دولت بر اساس قانون اساسی به پرداخت هزینه

N4هاي کودکان (منفی دولت مردان در مورد تأمین هزینه )؛ ذهنیتM4؛( 

ناهماهنگی میان نهادها و 

هاي پراکنده در سیاستگذاري

حوزه آموزش و مراقبت اوان 

 کودکی

)؛  نبود ارتباط مناسب میان M11؛ M1اي بودن خدمات آموزشی ارائه شده در نهادهاي مختلف (اي: سلیقهخدمات سلیقه

 )؛N8ش خصوصی و غیردولتی در حوزه کودك (بخش دولتی با بخ

بخشی در )؛ پراکندگی و ناهماهنگی میانM1ناهماهنگی میان و درون نهادي: پراکندگی در خدمات عرضه شده به کودکان (

 )؛S6؛ S4هاي مختلف (دبستان وزارت آ.پ بین معاونتجایی مداوم دفتر پیش)؛ جابهS4وپرورش (سطح وزارت آموزش

کیفیت عوامل ضعف در 

 ساختاري و فرایندي

)؛ فقدان چارچوبی براي گزینش M3دبستانی (جاي صلاحیت محور مربیان پیشمحور بهاي مربیان: جذب رابطهگزینش سلیقه

 )؛S4وپرورش دوره پیش از دبستان ()؛  مرتبط  نبودن مدارك مربیان با آموزشN9؛ M3؛ S4مربیان پیش از دبستان (

)؛ ضعف محیط آموزشی مجموعه مراکز پیش M5بودن فضاهاي بازي کودکان در سطح شهر (آموزشی باکیفیت: کمفقر فضاي 

 )N9وپرورش (از دبستان وزارت آموزش

)؛ S4؛ S4)؛ حقوق ماهیانه ناچیز و مغایر با قوانین وزارت کار (S4شرایط کاري نامناسب: قراردادهاي غیرقانونی با مربیان (

نشدن مسائل بیمه حل )؛M2؛ N7؛ N9؛ M4؛ N9خاطر شرایط بدکاري (نیرو در دوره پیش از دبستان بهگردش زیاد 

 )؛S4مربیان (

)؛ N9بخشی به فرایند آموزش کودکان یا کیفیت فرایندي (کیفیت نازل تجارب آموزشی: ضعف سازمان بهزیستی در کیفیت

)؛ اختلال زنانه شدن فضاي پیش از M3ویژه کودکان دوزبانه ( هاي)؛ عدم موفقیت برنامهM2ها (کیفیت پایین آموزش

اي براي تولید متون رشتههاي بین)؛  عدم تشکیل تیمN3)؛  آشفتگی در تولید محتوا (M2دبستان بر هویت جنسی پسران (

 )N6اي براي کودکان (توجهی توأمان به تکنیک و محتوا در متون رسانهمحور و بیاي کودكرسانه

)؛ نوسان S4؛ M8هاي ضمن خدمت: قدیمی بودن ساختار آموزش مربیان و مدیران در جهاد دانشگاهی (وش بودن آموزشمش

 )،؛S4؛ N2هاي ضمن خدمت ()؛ ضعف جدي در آموزشM2کیفیت خدمات آموزشی جهاد دانشگاهی (

توجهی به آموزش و بی

 توانمندسازي والدین

)؛ N7؛ S4هاي آموزشی براي والدین ()؛ فقر دورهS4 ،N9؛ M4؛ N8مادران  (توجهی به نقش بسیار مهم آموزش بی

)؛ تحمیل فشارهاي روانی بر مادران داراي کودك دچار مشکلات رشدي S6؛ S4انتظارات نادرست والدین از مربیان کودك (

)S3توجهی به نقش مهم والدین در انتقال کودك از مهد به مدرسه ()؛ بیN9؛( 

کودك دولتی در  نبود مهدهاي

 مناطق محروم

)، در دسترس نبودن مهدهاي کودك براي کودکان S4؛ N7؛ N8دولتی نبودن مهدهاي کودك در مناطق محروم  (

 )؛N9؛ N8عدالتی (نابرخوردار، تبعیض و بی

 عدم اجراي مداخلات زودهنگام

 رفتن امکان مداخله بهنگام با تأخیر در تشخیصازبین)؛ M4دار در زمان مناسب (عدم مراجعه برخی از والدین کودکان مشکل

)M4 ؛N9 ؛S6) ؛ عدم ارائه خدمات اجتماعی مفید به والدین داراي کودك دچار مشکلات رشدي(S3 ؛ تحمیل فشارهاي(

 )؛N7 ،M2؛ M4)؛ شیوع بیشتر اختلالات در مناطق محروم (S3روانی بر مادران داراي کودك دچار مشکلات رشدي (
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ودك در سیاستگذاري غیبت ک

 شهري

پذیري شهرداري )؛  عدم مسئولیتM2؛ M7سازي شرایط زیست مناسب کودکان (پذیري شهرداري در فراهمعدم مسئولیت

نشدن صداي کودك در مدیریت و اداره )؛ شنیدهN2؛ M7ونقل و خدمات شهري مناسب کودك (هاي حملدر تهیه زیرساخت

ونقل، فرهنگی و اجتماعی در دوستدار کودك کردن شهر تهران زیست، حملهاي محیطزهتوجهی به حو)؛ کمM7شهر تهران (

)M7 ؛M3 ؛N2 هاي تجاري (کودك در مجتمع -)؛ عدم استفاده از ظرفیت قانونی تعبیه خانه مادرM7 ؛N8 ؛ عدم(

 )؛S3کودك ( -بسترسازي براي ایجاد مراکز تعاملات مادر 

 

در این مضمون گذاري مالی دولت بر روي دوره پیش از دبستان: ي سرمایه). فقدان الزمات قانونی برا1(

عنوان یکی از تجربیات منفی یک سده اخیر یاد شده گذاري مالی بههاي پیش از دبستان و عدم سرمایهتفاوتی دولت به آموزشبی

 گونه روایت کرده است:  را اینگذاري در حوزه پیش از دبستان کنندگان وضعیت اجتناب از سرمایهاست. یکی از شرکت

گوید بر اساس قانون اساسی من ملزم هستم که مدرسه آموزش پرورش رو رایگان ارائه کنم. قانون اساسی تکلیف به دولت می

 ). S1من نکرده که من بیام قبل از مدرسه رو هم پوشش بدم یا رایگان کنم (

این مضمون ). ناهماهنگی میان نهادها و سیاستگذاري هاي پراکنده در حوزه آموزش و مراقبت اوان کودکی:  2(

تشکیل شده است. در این زمینه یکی از مدیران کانون » ناهماهنگی میان و درون نهادي«و » اي پراکندهخدمات سلیقه«از دو بعد  

 گوید:  پرورش فکري کودکان و نوجوانان می

ها، مهدهاي دبستانیها، پیشهاي صداوسیما، مهدکودكشود مثل برنامههاي فراوانی انجام میکشور ما براي کودکان فعالیت در

بازي، کتاب کودك، انیمیشن، فضاي مجازي، ها، فروش اسبابها، شهر بازيهاي کودك، پاركقرانی، مراکز ورزشی و تفریحی، خانه

اي و اند و هدفی مشترك ندارند و سلیقههاي مختلف که متأسفانه این خدمات پراکندهدمات و فعالیتاي و بسیاري از خبازي رایانه

ها هاي درآمدزایی و... در بخشی از این فعالیتدهنده و متناسب با اقتضاهاي اجتماعی است. جنبهبر اساس دانش و تجربه نهاد ارائه

ت و هدفمند در بین این عوامل مختلف وجود ندارد. ما در این سازمان میخوایم مؤثر است. به همین دلیل یک نظام مشترك و باثبا

 ).M1این جزایر جدا از هم را تحت یک نظام هدفمند دربیاوریم (

گزینش «ناکامی در ایجاد نظام کیفیت در بعد ساختاري با سه ایده ). ضعف در کیفیت عوامل ساختاري و فرایندي، 3(

توضیح است. در این باره یکی از قابل» فقر فضاي آموزشی باکیفیت«و » شرایط کاري نامناسب مربیان«، »اي مربیانسلیقه

 گوید: کنندگان میشرکت

ضا و ایمنی را مطرح کرده و بیشتر به بحث خانواده در کیفیت ساختاري بهزیستی خوب بود. کیفیت ساختاري تا حدودي مربی، ف

و کودك و این مسائل پرداخته است. خیلی بحث آموزشی پر رنگ نیست. کیفیت فرایندي را خیلی مشکل داریم که من میگم چه 

 ). N9دبستانی بوده در زمینه کیفیت فرایندي است (چیزهایی هست. یک مشکلی که همیشه در زمینه پیش

هاي ضمن مشوش بودن آموزش«و » کیفیت نازل تجارب آموزشی«یت عوامل فرایندي نیز در اینجا به دو ایده ضعف در کیف

هاي ضمن خدمت در جهاد دانشگاهی را به شرح زیر روایت پردازد. یکی از متخصصین حوزه کودك ضعف آموزشمی» خدمت

 کرده است: 

ها و مدیرها می رفتن آنجا ه زده به این حوزه بسیار زیاد بوده. مربیاي کجهاد دانشگاهی، متأسفانه کاري که کرده و ضربه«

براي آموزش، متأسفانه اولاً این که خودش از لحاظ قانونی نباید این آموزش را واگذار کنه به سایر مؤسسات که این کار رو کرد، 

ان سازمان بهزیستی یا جاهاي دیگر رو کرد و مربیان فرض کنید سازمان بهزیستی و کارشناسبعد خودش هم کلاس برگزار می

داد، هاي قدیمی، بدون حضوروغیاب گواهی میهاي قدیمی و با سرفصلدادند بدون نظارت، آموزشکرد و آموزش میدعوت می



 

 

 

 

 

 

88 

   7ی یک 34ن ا12ر دوره /.ش از د,+تان ( ا)انارزیا&ی #یا ت

کار #ید ع>ی خا:9ی 8اد   و Aم

دبستانی. یعنی در کننده داشتم که هوش مرزي داشتن و می رفتن آنجا مدرك می گرفتن و می شدن مربی پیشمن مراجعه

وجه کیفیت لازم رو نداشت. ما جاهاي مختلف این رو عنوان هیچشدند. بهجوري تربیت میدوره رشد مربی هاش این ترینحساس

کردیم؛ ولی خب بیشتر چون مسئله سیاسی بود و این امتیاز به جهاد دانشگاهی داده شده  بود تا به مجامع علمی به همین می

 ).M8» (صورت باقی موند

نشان می دهد که به آموزش و مضمون منفی دیگري است که وزش وتوانمندسازي والدین: توجهی به آم). بی4(

هاي آموزشی مؤثر براي در فرآیند رشد و تربیت کودك توجه ناچیزي شده است. نبود دوره-ویژه مادرانبه-توانمندسازي والدین

مادران داراي کودك با نیازهاي ویژه و اختلال در  گیري انتظارات نادرست از مربیان، فشارهاي روانی بروالدین، منجر به شکل

 گوید:ها میمثال، یکی از کنشگران شناخته شده حوزه کودك در سمنانتقال کودك از مهد به مدرسه شده است. براي 

 صورت هدفمند و سازماندهی شده در ایران نداشتیم. اگر شهرداري و همهآموزش مادران براي تربیت درست کودکان را به«

بودن آموختنی پدر و مادر خوب "یونیسف"ها بود مادرها واقعاً نیاز به آموزش دارند یک جمله دارد کردند به نفع بچهنهادها کمک می

 »است

برخوردار، در بسیاري از مناطق کمکنندگان، : به گفته برخی از شرکت). نبود مهدهاي کودك دولتی در مناطق محروم5(

کنند که موجب هاي ضعیف فعالیت میهاي بالاتر از توان خانوادهصورت خصوصی و با هزینهارند یا بهمهدهاي کودك یا وجود ند

شود. لذا؛ فقدان مهدهاي دولتی در این مناطق، هاي حساس رشد میمحرومیت کودکان از آموزش اولیه و مراقبت تخصصی در سال

هاي برابر براي رشد و یادگیري را از بسیاري از کودکان و فرصتبخشد شکاف تربیتی میان کودکان طبقات مختلف را تعمیق می

هاي مختلف کنندگان که آگاهی وسیعی در باره آموزش و مراقبت از کودکان در استاندر این باره یکی از شرکت کند.سلب می

 گوید: دارد، می

یست که بتوانند کودکان خود را به مهد بفرستند و اي نگونهها در حاشیه شهرها و مناطق محروم بهواقعاً شرایط مالی خانواده

 ). N7صورت مجزا براي خود آموزش این گروه از کودکان را هدف قرار دهد (الان مهد دولتی  نداریم که به

موقع، از دیدگاه برخی از شرکت کنندگان  تأخیر در مراجعه والدین، نبود تشخیص به). عدم اجراي مداخلات زودهنگام: 6(

هاي حساس رشد کودك هاي طلایی براي مداخله مؤثر در سالان خدمات اجتماعی حمایتی، موجب از دست رفتن فرصتو فقد

شود و ویژه در مناطق محروم، با شیوع بیشتر اختلالات و فشارهاي روانی مضاعف بر مادران، تشدید میشده است. این وضعیت به

اي ، یکی از متخصصین کودك در زمینه مشکلات و عواقب عدم ارائه خدمات مداخلهبراي مثالدر این زمینه کمبودهایی وجود دارد. 

 کند: براي کودکان ذکر می

در زمینه ارائه خدمات به والدین کودکان دچار مشکلات رشدي با هزینه عمومی و دولتی، هنوز مشکلات جدي داریم. یعنی 

ر کشور داریم، ولی نهادهاي اجتماعی و خدمات عمومی که به دهیم، متخصصین خوبی هم دکودکان دچار مشکل را تشخیص می

ندرت فعال هستند. مادران اول کسانی هستند که عواقب ناگواري مانند مادران یا پدران داراي کودکان دچار مشکل کمک کنند به

زا را دیگر عوامل استرسمشکلات زناشویی، انزواي اجتماعی، زمان محدود براي رسیدگی به امورات شخصی و سایر فرزندان، و 

 ).S3کنند (با داشتن فرزند نیازمند مداخله تجربه می

پرداخته » هاي دوستدار کودكساخت محیط«در شهرهاي کشور کمتر به شهري:  سیاستگذاري). غیبت کودك در 7(

ونقل، و فضاهاي لها، خدمات شهري، حمشهرداري در طراحی زیرساختشده است. برخی از شرکت کنندگان عقیده دارند که 

توجهی موجب حذف کودك از پذیري لازم براي تأمین شرایط زیست مناسب کودکان را نداشته است و این بیعمومی، مسئولیت
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در این باره، یکی از مدیران سابق فضاي شهري و تضعیف رشد اجتماعی، عاطفی و فرهنگی او در محیط زندگی روزمره شده است. 

 گوید:بخش پیش از دبستان می

کند حتماً باید دوستدار کودك ید پیوست کودك داشته باشد اگر ما زیباسازي شهر را داریم شهرداري دارد کار میها بابرنامه

اند در اطراف شهرهاي بزرگ هایی که ساختهباشد؛ یعنی باید فضاي کودك را ببیند، موقعیت کودك را ببیند الان فضاها و شهرك

توجه همگان نشده؛ بنابراین کار مهم دیگر این سازمان  جلببینیاي پیشهایی ساخته شده که در آن مدرسهاین فضا  را ندارد. برج

 ).  M3به بحث مهدکودك به معناي واقعی است (

 گیريبحث و نتیجه

جارب گرفته است. در خصوص تاین پژوهش باهدف شناسایی تجربیات موفق و ناموفق دوره پیش از دبستان در ایران صورت

است که از منظر  کودکان هاي ناظر بر ارتقاي سلامتاولین تجربه مثبت، سیاست. مثبت، هشت مضمون مهم شناسایی گردید

هاي سلامت باعرضه خدمات پایه بهداشتی در سراسر وزارت بهداشت و علوم پزشکی در سیاست بررسی است.کمیّ و کیفی قابل

اي ویژه نوزادان و نوباوگان ، نظارت بر مادران شیرده و باردار، ارائه خدمات مداخلهلسا 8تا سلامت کودکان از لقاح کشور، توجه به

هاي مهمی در ویژه در مناطق محروم، گامصورت سراسري و بههاي بهداشت بهها و خانهبخشی و گسترش شبکهنیازمند توان

ومیر کودکان زیر پنج سال، کنترل وزارتخانه با کاهش مرگهاي بهداشتی کودکان ایرانی برداشته است. این بسترسازي مراقبت

الخلقه، تربیت متخصصین کودك هاي واگیردار کودکان، غربالگري مادران باردار در راستاي پیشگیري از تولد کودکان ناقصبیماري

راستا هستند و نشان )؛ همShakeri et al., 2021با آمارهاي ملی  ( سازي خدمات ارائه شده هم پرداخته است. این یافتهبه کیفی

یافته وجود توجهی با کشورهاي توسعهومیر کودکان در ایران مثبت بوده، هنوز فاصله قابلدهند که هرچند روند کاهش مرگمی

هاي فرهنگی براي مراقبتی و توسعه فعالیت –هاي آموزش دارد. سیاست مثبت دوم به نقش فعال شهرداري در ایجاد محیط

کودك براي -هاي ارزان در سراهاي محله، تأسیس مراکز مادراندازي مهدکودكاشاره دارد. اقدامات شهرداري شامل راه کودکان

کودکان زیر سه سال، ساخت فضاهاي بازي و آموزشی، آموزش نیروي انسانی محلی، تولید محتواي تربیتی براي مربیان و همکاري 

ها، سطح خدمات هنوز با انتظارات تربیتی و بوده است. باوجود این تلاش» هردار مدرسهش«هایی مانند وپرورش در پروژهبا آموزش

هاي ایمن و سالم سازي محیطها همواره مسئول فراهمشهرداري) Peacock, 2023(خوانی ندارد. مطابق با دیدگاه اجتماعی هم

اندازي ایران دنبال شده است. سیاست مثبت سوم، راه رسد تا حدي دراند و این مسئولیت به نظر میبراي کودکان خردسال بوده

هاي وسیع فرهنگی است. کانون نهاد فرهنگی ویژه با سرمایه اجتماعی بالا کانون پرورش فکري کودکان و نوجوانان با فعالیت

هاي کودك در سراسر خانهاندازي کتابراه«و » المللی مفیداقدامات فرهنگی ملی و بین«آید که با براي کودکان کشور به شمار می

المللی هاي کودك در سطح جهانی، موفقیت در جشنواره بینکانون با دستاوردهایی از قبیل تولید فیلمشناخته شده است. » کشور

 هاي عروسکی، تولید فیلم و انیمیشن وهاي شعر و داستان، نمایشالمللی، برگزاري کارگاههاي بیناندازي جشنوارهگویی و راهقصه

هاي این پژوهش یافتهسال ایرانی عرضه کرده است.  15تا  1هاي شعر و داستان تنوعی از خدمات فرهنگی را براي کودکان کارگاه

راستا است. براي نمونه، پژوهش احمدي و مددي درباره نقش کانون پرورش فکري کودکان و نوجوانان با نتایج مطالعات پیشین هم

)Ahmadi & Madadi, 1990 (هاي سازي تجربههاي ثابت، سیار و پستی کانون نقش مؤثري در غنیان داده است که کتابخانهنش

اند. همچنین، شریفی در تحلیل تاریخی هاي زبانی، اجتماعی و اخلاقی آنان شدهاند و موجب تقویت مهارتفرهنگی کودکان داشته

مرتبط دانسته و بر ماهیت هنري، اخلاقی و اجتماعی آثار آن تأکید سینماي کودك در ایران، آغاز این جریان را با تولیدات کانون 

ها و حمایت از کودکان سیاست مثبت چهارم به اقدامات سازمان بهزیستی در مدیریت مهدکودك). Sharifi, 1998( کرده است

مراقبتی و حمایت –ت آموزشیدبستانی اشاره دارد. این سازمان طی چندین دهه با تدوین استانداردهاي محیطی، ارائه خدماپیش

درآمد، نقش مؤثري در گسترش دسترسی به آموزش اولیه ایفا کرده است. مدیریت هزاران مهدکودك، ارائه هاي کممالی از خانواده
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هاي مراقبتی از جمله اقدامات ماندگار این اي و تلاش براي ارتقاي کیفیت محیطهایی براي توسعه مراکز در مناطق حاشیهمشوق

، حدود )National Welfare Organization, 2017آید. بر اساس گزارش سالنامه آماري سازمان بهزیستی (هاد به شمار مین

هاي پژوهش حاضر با گرفتند. یافتههزار کودك را دربر می 700اند که هزار مهدکودك تحت پوشش این سازمان فعالیت داشته 15

اند محیط فیزیکی مراکز مهدکودك از راستا است که نشان دادههم) Poushneh et al., 2012مطالعات پیشین از جمله پژوهش (

سیاست  .خوانی داشته، هرچند همچنان نیازمند ارتقا و نظارت مستمر استنظر سلامت و ایمنی تا حدي با استانداردهاي لازم هم

خوانی و تولید محتواي تی در ارتقاي فرهنگ کتابعنوان نهادي مستقل و غیردولمثبت پنجم به نقش مؤثر شوراي کتاب کودك به

هاي متناسب باهویت کودك ایرانی، ادبی مناسب براي کودکان در ایران اشاره دارد. این شورا طی بیش از شش دهه با تولید کتاب

ج فرهنگ مطالعه در خوانی و ترویهاي کوچک، تربیت مروجان کتاباندازي کتابخانههاي بومی و زبان فارسی، راهتوجه به ارزش

، )Taher Ahmadi, 2003هاي (ها، سهم مهمی در توسعه فرهنگی کشور ایفا کرده است. مطابق با یافتهمیان کودکان و خانواده

هاي هاي کودك، انتشار فهرستهایی چون بررسی مداوم کتاباستقلال سازمانی شورا از آغاز تأسیس موردتأکید بوده و فعالیت

رسانی به مدارس محروم و حمایت فنی از فعالان حوزه ادبیات کودك را در اب آثار برگزیده، اعطاي جوایز، کتابپیشنهادي، انتخ

دهد که شوراي کتاب کودك با رویکردي تخصصی و فرهنگی، توانسته است خلأهاي دستور کار داشته است. این اقدامات نشان می

. هاي پایدار در حوزه ادبیات کودك کمک کندگیري زیرساختو به شکل موجود در سیاستگذاري دولتی را تا حدي پوشش داده

اي ملی اشاره دارد. در عصر هاي تلویزیونی و تولیدات رسانههاي کودك در شبکهسیاست مثبت ششم به گسترش کمیّ برنامه

ها ند. هرچند کیفیت برخی برنامهکنهاي بومی، محلی و ملی ایفا میهاي ملی نقش مهمی در حفظ و انتقال ارزشدیجیتال، رسانه

توجه محسوب مزیتی قابل -زا باشندکه فاقد محتواي آسیبدرصورتی-محورمحل بحث است، اما افزایش کمیّ تولیدات کودك

هاي تلویزیونی صداوسیما با پرداختن به مضامین اجتماعی، دینی، ادبی، هنري و عاطفی در قالب کارتون و انیمیشن شود. برنامهمی

هاي اند. یافتهاي براي آموزش غیرمستقیم فراهم کردهها، زمینهاي از طریق اپلیکیشنو همچنین دسترسی کودکان به متون رسانه

دهد که در شبکه کودك، بیشترین بازنمایی مربوط نیز نشان می) Farrokhnejad & Mirfakhraei, 2020نژاد و میرفخرایی (فرخ

کمتر » کودك ایرانی«و » مدارکودك اخلاق«، »کودك مؤمن«، »کودك عالم«هایی چون هویت بوده و» پذیرکودك جامعه«به 

اندازي هاي آموزشی مربوط به کودك است. راههاي دانشگاهی و دورهاندازي رشته. سیاست مثبت هفتم، راهاندموردتوجه قرار گرفته

دیده بخشی پاسخی به احتیاج به نیروي انسانی آموزشی و توانهاي علامه، آزاد و علوم بهزیستدبستانی در دانشگاهرشته پیش

گیري مناسب با موانع هاي لازم فراهم شود کودکان در بهرهدیده حتی اگر همه زیرساختبوده است. بدون نیروي انسانی آموزش

زندگی، فلسفه براي هاي هاي غیررسمی باهمت متخصصان حول موضوعاتی از قبیل مهارتزیادي روبرو خواهند شد. آموزش

کند. نفعان از پدیده کودکی و استلزامات عبور کارآمد از آن را تسهیل میکودك، موسیقی و ورزش در جریان است که درك ذي

) ذکر کردند در حال، حاضر مؤسسات آموزش عالی کشور، Marzooghi et al., 2019همسو با این یافته، مرزوقی و همکاران (

نمایند. سیاست مثبت دبستانی  میمختلف به طور مستقیم یا غیرمستقیم اقدام به تربیت مربی در دوره پیشاي تحت عناوین رشته

سازي آموزش دبستانی اشاره دارد که گامی مهم در جهت بومیریزي درسی دوره پیشهشتم به پذیرش ساختار غیرمتمرکز در برنامه

ها و مراکز محلی با آزادي بیشتر در طراحی شود. در این رویکرد، استانوب میگویی به تنوع فرهنگی کودکان در ایران محسو پاسخ

هاي ملی نادیده گرفته شوند. این اي تطبیق دهند، بدون آنکه ارزشهاي آموزشی را با نیازهاي خاص منطقهتوانند برنامهمحتوا، می

اندازي جامع گیري چشمریزي آموزشی، ظرفیت شکلرنامهریزي متمرکز سازمان پژوهش و بپذیري در کنار تجربیات برنامهانعطاف

راستا ) نیز این رویکرد را همNajranhavandi et al., 2010هاي (دبستانی را فراهم کرده است. یافتهو متوازن براي آموزش پیش

هاي ها و گروهي محلی، دانشگاهاند که ساختار غیرمتمرکز امکان مشارکت مؤثر نهادهااند و تأکید کردهبا آمایش سرزمینی دانسته

ساز تقویت عدالت آموزشی، تنوع فرهنگی و کارآمدي تربیتی سازد. این سیاست، زمینهریزي فراهم میآموزشی را در فرایند برنامه

هاي ناموفق دوره پیش از دبستان در ایران، نیز هفت سیاست استخراج در خصوص سیاستهاي حساس رشد کودك است. در سال

باوجود تأکید گذاري مالی دولت بر روي دوره پیش از دبستان است. اولین سیاست منفی، فقدان الزامات قانونی براي سرمایه شد.
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دبستانی از این حمایت قانونی مستثنا مانده و در عمل، قانون اساسی بر آموزش رایگان تا پایان دوره متوسطه، دوره پیش 30اصل 

هاي توجهی موجب تضعیف آموزش جامع، مراقبتاند. این بیحله حیاتی از رشد کودکان نداشتهها توجه لازم به این مردولت

المللی از جمله دیدگاه هاي پژوهش حاضر با مطالعات بینهاي برابر براي کودکان شده است. یافتهباکیفیت، و کاهش فرصت

)Heckman & Masterov, 2005 دبستانی، گذاري در آموزش پیشدر تضاد است؛ این پژوهشگران تأکید دارند که سرمایه)؛

ویژه براي کودکان محروم، بالاترین نرخ بازگشت اقتصادي و اجتماعی را دارد و نقش کلیدي در تربیت نیروي انسانی توانمند به

کان است، بلکه در بلندمدت توسعه انسانی کشور را نیز با چالش زا براي کودتنها آسیبکند؛ بنابراین، غفلت از این دوره نهایفا می

دومین تجربه منفی  هاي پراکنده در حوزه آموزش و مراقبت اوان کودکیناهماهنگی میان نهادها و سیاستگذاريسازد. مواجه می

اي صورت سلیقهاست، خدمات بهها یکپارچه نبوده است. دوره پیش از دبستان در صدسال گذشته یک متولی واحد نداشته و سیاست

دهنده خدمات به کودکان با هم اهداف تر این که نهادهاي مختلف ارائهصورت موازي و برخلاف همدیگر ارائه شده است. سادهبه

صورت کارآمدي جلو نرفته است. در سطح وزارت هاي دولتی و غیردولتی بهاند و ارتباط میان آنها در بخشمشترکی نداشته

صورت مداوم بین عنوان نهاد متولی آموزش عمومی، دفتر پیش از دبستان نیز چندان موفق نبوده است و بهوپرورش بهآموزش

به پراکندگی خدمات  )Khaleghinezhad, 2019ها، (جا گردیده است. همسو با این یافتهوپرورش جابهها وزارت آموزشمعاونت

هاي ساختاري سیاست منفی سوم به ضعفکند. ها مختلف اشاره مییله نهادها و سازمانوسارائه شده به کودکان پیش از دبستان به

شوند و شرایط دبستانی اشاره دارد؛ مربیان اغلب بدون ارزیابی تخصصی و با مدارك نامرتبط جذب میو فرایندي در آموزش پیش

ه دارند. در سطح فرایندي، تعاملات آموزشی دچار هاي آموزشی نیز از استانداردهاي لازم فاصلکاري نامناسبی دارند. محیط

هاي ضمن خدمت اي در تولید محتوا، و ضعف آموزشرشتهها، نبود همکاري بینهایی چون زنانه شدن فضاي مهدکودكنارسایی

ضوي و گرجی هاي راند که با یافتههاي آموزشی شدهاند. این مشکلات موجب کاهش کیفیت تربیت کودك و ناکارآمدي برنامهشده

توجهی نظام آموزشی به توانمندسازي سیاست منفی چهارم به بی .خوانی داردنیز هم) Razavi &Gorjipashti, 2015پشتی (

هاي مؤثر، انتظارات نادرست از مربیان، و دبستانی اشاره دارد. فقدان آموزشویژه مادران، در تربیت صحیح کودکان پیشوالدین، به

فرایند انتقال کودك به مراحل بالاتر آموزشی را  -ویژه در مواجهه با کودکان داراي مشکلات رشديبه -والدینفشارهاي روانی بر 

نیز این ضعف را تأیید کرده و از ارتباط ضعیف والدین با مراکز ) Akash et al., 2016با چالش مواجه کرده است. پژوهش (

سیاست منفی  .اندعنوان مسائل اساسی این حوزه نام بردههاي توجیهی بهد دورهدبستان، و کمبوآموزشی، نگاه ابزاري به دوره پیش

یافتگی و دسترسی به امکانات در یک ها از نظر میزان توسعهپنجم، نبود مهدهاي کودك دولتی در مناطق محروم است. استان

ان از نظر شناختی، عاطفی، اجتماعی و غیره یا رو، نقش دولت در دوره پیش از دبستان براي برابري رشد کودکسطح نیستند. ازاین

وپرورش در هایی محدود در خدمات آموزشی در سطح وزارت آموزشها بسیار مهم است. باوجود تلاشکردن شکافحداقل کم

اندازي مهدهاي کودك در مناطق محروم  براي کودکان نابرخوردار مصداقی از  عدالت آموزشی بوده که مناطق محروم، راه

سازي اند. برخلاف ایران در برخی از کشورهاي خاورمیانه به دولتیهاي جدي داشتههاي گذشته در تعهد به این موضوع ضعفولتد

ماه  68تا  45کودکان  2019اند. براي مثال، در کشور ترکیه مراکز مهدکودك دولتی وجود دارد و از سال  هاي پرداختهمهدکودك

انی ارائه شده در مدارس آموزش ابتدایی شرکت کنند و آموزش پیش از دبستان براي کودکان با دبستتوانند در آموزش پیشمی

سیاست منفی ششم به عدم اجراي مؤثر مداخلات زودهنگام در دوران حساس ). Eurydice, 2022نیازهاي ویژه اجباري است (

ویژه داراي به-اي براي کودکان در معرض خطرمداخله هايهاي اولیه در ایران، برنامهکودکی اشاره دارد. باوجود اجراي سنجش

اند. در مناطق محروم، تأخیر والدین در مراجعه و مقاومت در برابر سازي نشدهبه طور کارآمد پیاده -اختلالات بینایی و شنوایی

اي براي دامات گستردهکنگ اقواکسیناسیون، موجب افزایش شیوع اختلالات رشدي شده است. در مقایسه، کشورهایی مانند هنگ

هایی مشابه هاي آمریکا نیز چالش، هرچند در برخی ایالت)Csillag,2016( انداي انجام دادهآگاهی عمومی و ارائه خدمات مداخله

دهندة ضرورت تقویت نظام تشخیص و مداخله هاي حمایتی گزارش شده است. این وضعیت نشانایران در زمینه زیرساخت

تجربه منفی هفتم به غیبت کودك در سیاستگذاري ). Harbin et., 2004( برخوردار استویژه در مناطق کمان، بهزودهنگام در ایر
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ها هنوز در ذهن مدیران شهري جایگاه روشنی ندارد. شهرداري» شهر دوستدار کودك«شهري در ایران اشاره دارد؛ جایی که مفهوم 

ونقل، خدمات شهري، هاي حملسازي زیست مناسب، زیرساختجمله فراهم از-هاي خود نسبت به کودکاندر انجام مسئولیت

توجهی موجب  ندیدن کودك در فرایندهاي اند. این بیکاري کردهکم -کودك–فضاهاي فرهنگی و اجتماعی، و مراکز تعامل مادر

انند کره جنوبی و چین با گیري شهري و تضعیف کیفیت زندگی او در محیط شهري شده است. در مقایسه، کشورهایی متصمیم

هاي مؤثري در ساخت شهرهاي گیري از نخبگان، گامهاي متمرکز، مشارکت نهادهاي اجتماعی، تأمین بودجه پایدار و بهرهسیاست

دهد که ایران نیز نیازمند بازنگري جدي در این مقایسه نشان می Nan, 2020; Nam & Nam, 2018اند محور برداشتهکودك

هاي موفق و ناموفق دوره پیش از دبستان در یک در مجموع باملاحظه سیاست .شهري با محوریت کودك استسیاستگذاري 

انداز افزا، چشمشود با رویکردي بین نهادي و هموتربیت کودك توصیه میریزان سازمان تعلیمصدسال اخیر به سیاستگذاران و برنامه

به موارد زیر انداز تربیتی خویش براي آینده باتوجهو رفع نقاط ضعف، در چشم تربیتی آینده را بر پایه حفظ دستاوردهاي مؤثر

 موردتوجه قرار دهند. 

با تعامل با وزارت بهداشت، درمان و  ویژه در مناطق محرومسال، به 8محور براي کودکان زیر حفظ و تقویت خدمات سلامت -

 هاي مرتبطو سازمان بهزیستی و سایر سازمان آموزش 

با نهادهاي فرهنگی مؤثر مانند کانون پرورش فکري، سازمان صداوسیما و شوراي کتاب کودك براي توسعه محتواي  تعامل -

 تربیتی و ادبی.

 دبستانی با نظارت هوشمندانه.تثبیت ساختار غیرمتمرکز برنامه درسی پیش -

 دبستانی.گذاري دولتی در آموزش رایگان و باکیفیت پیشافزایش سرمایه -

 فیت جذب، آموزش و شرایط کاري مربیان کودك.ارتقاي کی -

 برخوردار.اجراي مؤثر مداخلات زودهنگام براي کودکان در معرض خطر با تمرکز بر مناطق کم -

 هاي آموزشی براي توانمندسازي والدین و تقویت ارتباط خانواده با مراکز آموزشی.طراحی دوره -

 ها.سیاستگذاري شهري با مشارکت شهرداريسازي مفهوم شهر دوستدار کودك در نهادینه -

 اي کودك با تمرکز بر کیفیت و تنوع هویتی.بازنگري در تولیدات رسانه -

 .گسترش عادلانه مهدهاي کودك دولتی در مناطق محروم براي رفع تبعیض آموزشی -

 تعارض منافع

 متن حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است.
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