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A B S T R A C T  

The present study aims to analyze the discursive order governing the skill-based higher education system in the Islamic Republic 

of Iran and to explain how educational policies are formed and consolidated within the theoretical framework of Laclau and 

Mouffe. The main issue is to understand the mechanisms of articulation of meaning in higher education policy-making and to 

examine how educational preferences are organized in the context of historical, ideological, and economic conflicts after the 

Islamic Revolution. Educational policies within this discourse are divided into three time periods: 1357-1360, 1360-1368, and 

1368 to date, in which in each period, the skill-based higher education discourse has attempted to consolidate its meaning with 

the help of relevant educational policies. The articulation of the aforementioned discourse was analyzed and examined in a 

historical context that is the same as the challenges of educational-development policy-making. The research findings show that 

the discourse of skill-based higher education in the Islamic Republic of Iran is articulated around the central signifier of “applied 

Islamic education,” and signifiers such as “resistance skills,” “negation of non-practical knowledge,” “skill privatization,” 

“entrepreneurial university,” and “practical cultural confrontation” are organized around this central signifier. Each of these 

signifiers has emerged through the approval and promulgation of upstream documents and laws that have necessitated the adoption 

of specific educational policies. Educational policies have taken on ideological, practical, and developmental dimensions in this 

historical process. 

Keywords:. Discourse, Skill-Oriented Higher Education, Educational Policy, Cultural Revolution, Skilled Subjects. 
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 چکیده

 

هاي گیري و تثبیت سیاستمحور در جمهوري اسلامی ایران و تبیین چگونگی شکلپژوهش حاضر با هدف واکاوي نظم گفتمانی حاکم بر نظام آموزش عالی مهارت

بندي معنا در سیاستگذاري آموزش عالی و بررسی نحوه ي مفصلآموزشی در چارچوب نظري لاکلاو و موف انجام شده است. مسئله اصلی، فهم سازوکارها

هاي آموزشی در درون این گفتمان به سه یافتن ترجیحات آموزشی در بستر منازعات تاریخی، ایدئولوژیک و اقتصادي پس از انقلاب اسلامی است. سیاستسامان

هاي آموزشی محور به یاري سیاستشود که در هر دوره، گفتمان آموزش عالی مهارتمی بنديتاکنون تقسیم 1368و  1368تا  1360، 1360تا  1357دوره زمانی 

اي هستند، توسعه-هاي سیاستگذاري آموزشیبندي گفتمان مذکور در بستري تاریخی که همان چالشمربوطه، تلاش براي تثبیت معناي خویش داشته است. مفصل

آموزش «محور در جمهوري اسلامی ایران حول دال مرکزي دهد که گفتمان آموزش عالی مهارتهش نشان میهاي پژومورد تحلیل و بررسی قرار گرفت. یافته

و » دانشگاه کارآفرین«، »سازي مهارتیخصوصی«، »نفی دانش غیرعملی«، »مهارت مقاومتی«هایی همچون بندي شده است و دالمفصل» اسلامی کاربردي

اند که اتخاذ ها به میانجی تصویب و ابلاغ اسناد و قوانین بالادستی ظهور یافتهاند. هر یک از این دالکزي سازمان یافتهحول این دال مر» مقابله فرهنگی عملی«

 اند.اي به خود گرفتههاي آموزشی در این سیر تاریخی، ابعادي ایدئولوژیک، عملی و همچنین توسعهاي را الزامی کرده است. سیاستهاي آموزشی ویژهسیاست

   پژوهشیمقاله   

 هاي مهارتی.محور، سیاست آموزشی، انقلاب فرهنگی، سوژهگفتمان، آموزش عالی مهارت :واژگان کلیدي
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 مقدمه

المللی اي از تحولات بینهاي بنیادین پیشرفت جوامع مدرن، همواره تحت تأثیر مجموعهعنوان یکی از ستوننظام آموزش عالی، به

             طور روزافزونی پیچیده و پویا شده استو بومی قرار داشته است و در نتیجه، فرایند سیاستگذاري آموزشی به

)Ebrahimabadi, 2015; Nasiri Firouz et al, 2022 .(هایی از قبیل انقلاب دیجیتال و نفوذ هوش در شرایط کنونی، پدیده

)، گذار به اقتصاد سبز و پایدار، و تأکید فزاینده بر یادگیري Scott & Willison, 2021مصنوعی در فرایندهاي یاددهی و یادگیري (

ها را تقویت هاي بازاندیشی در مأموریت و کارکرد دانشگاهزمینه). Jiang et al, 2024(نات بازار کار العمر جهت تطابق با نوسامادام
التحصیلان، فشارهاي ناشی از از جمله نرخ بالاي بیکاري میان فارغ هاي ساختاري داخلی در ایرانزمان، چالشاند. همکرده

هاي آموزش عالی را برجسته بنیان، نیاز به بازطراحی هدفمند سیاستهاي دانشهاي اقتصادي و ضرورت تقویت زنجیرهتحریم
محور محور به سمت یک سیستم مهارت). این تحولات، آموزش عالی را از یک نهاد صرفاً دانشEslami et al, 2025سازد (می

). Nobakht et al, 2022امعه است (سوق داده که هدف آن تربیت نیروي انسانی نه تنها آگاه، بلکه توانمند در حل مسائل واقعی ج
محور در نظام آموزش عالی ایران است، رویکردي که ریشه در تمرکز این پژوهش بر تحلیل گفتمانی سیاستگذاري آموزش مهارت

هاي ایدئولوژیک ، با تلفیق ارزش1357فرآیندهاي تاریخی مدرنیزاسیون از دوران قاجار و پهلوي دارد و پس از انقلاب اسلامی 
محور در ایران که ). سیاستگذاري مهارتNowabakhsh, 2023اي یافته است (اسلامی و نیازهاي عملیاتی اقتصادي، شکل تازه

انداز هاي توسعه صنعتی آغاز شد، در ساحت پس از انقلاب با اسناد کلان همچون سند چشمو همزمان با برنامه 1340از دهه 
راستا با هم» هاي آموزشیسوژه«اي که بر پرورش اي جدید شد؛ مرحلهاومتی وارد مرحلهو مبتنی بر رویکردهاي اقتصاد مق 1404

مثابه عامل اصلی ). این گفتمان، سوژه آموزشی را بهSepehr et al, 2021کند (هاي فنی تأکید میاصول اسلامی و شایستگی
ها و اي از ناهماهنگیزمان با مجموعهکند؛ اما همد میآوري در برابر فشارهاي بیرونی بازتولیتحقق خوداتکایی اقتصادي و تاب

هاي عملی و هاي درسی و نیازهاي بازار کار، کمبود زیرساختها مواجه است: از جمله فاصله میان محتواي برنامهمحدودیت
                           نجامدایهاي انسانی بو فرار سرمایه» تورم مدرك«هایی نظیر تواند به پدیدهاجتماعی که می-پیامدهاي فرهنگی

)Valaei et al, 2024; Nowabakhsh, 2023دهد که آموزش عالی در سطح جهانی ). مطالعات تاریخی و تطبیقی نشان می
ه همگام بوده و در دو دهه اخیر روندي شتابید 1هایی چون آموزش مبتنی بر شایستگیپذیر همواره با پارادایمعنوان نهادي انعطافبه

هایی افزون بر این، پدیده). Shahsavari et al, 2025(گیري به سوي رویکردهاي کاربردي و مهارتی را تجربه کرده است از جهت
هاي هاي یادگیري آنلاین، توجه جهانی را به مهارت، تسریع دیجیتالی شدن آموزش و ظهور پلتفرم19-گیري کوویدمانند همه

). آموزش Segbenya et al, 2023ي (مانند تحلیل داده و هوش هیجانی) معطوف ساخته است (فردهاي میاندیجیتال و مهارت
اسلامی و ابزار محرك توسعه اقتصادي مطرح است؛ جایگاهی که براي تحقق -هاي فرهنگیصورت همزمان حامل پیامعالی به

). با در نظر  Najibi et al, 2023; Hassani Far et al, 2023کند (هاي کاربردي را توجیه میاي، تأکید بر مهارتاهداف توسعه
محور در نظام آموزش داشتن آنچه گذشت، مسئله مرکزي پژوهش حاضر به این شرح است: گفتمان سیاستگذاري آموزش مهارت

هاي ورهکنند، چگونه در ددهی میهایی این گفتمان را سازمانبندي شده است؟ چه دالعالی ایران چگونه شکل یافته و مفصل
توانند هژمونی این گفتمان را تضعیف یا بازتعریف اند، و کدام نیروها و نقاط گسست میتاریخی مختلف تثبیت یا دچار گسست شده

محور در ایران هاي آموزش مهارتگفتمانی سیاست-ها از طریق واکاوي تاریخیگویی به این پرسشنمایند؟ هدف این مقاله، پاسخ
دهی شده است؛ رویکردي که تمرکز هش بر مبناي تحلیل گفتمانِ پساساختارگراي لاکلائو و موف سامانشناسی پژواست. روش

ها قرار هاي هژمونیک و فرایندهاي برساخت سوژههاي مرتبط، مکانیزمبندي معنا، شناسایی دال مرکزي و دالخود را بر مفصل
دایک متفاوت در سنت فرکلاف/ ون» 2تحلیل انتقادي گفتمان«تی با شناخدهد. لازم به تأکید است که این روش از لحاظ روشمی

                                                           
1 . Competency-Based Education 

2 . Critical Discourse Analysis 
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است؛ اگرچه از منظر مفهومی نگرش انتقادي نسبت به قدرت و هژمونی در هر دو وجود دارد، اما محوریت لاکلائو و موف بر 
. CDAهاي زبانی ا تکنیکمتنی ی-شناختی میکروبندي معنا و نظریه هژمونی است، نه تحلیل زبانساختارهاي گفتمانی، مفصل

اي را که بر هاي فرهنگی، نهادي و معناییهاي آموزش عالی، لایهاختاري سیاستکوشد در امتداد تحلیل ساین پژوهش می
گذارند، واکاوي کند. در این چارچوب، هدف اصلی نه صرفاً بررسی تصمیمات محور نظام آموزشی تأثیر میگیري مهارتجهت

ها و ریزي درسی، تخصیص منابع، رسانهاي است که از خلال اسناد بالادستی، برنامهزوکارهاي گفتمانیرسمی، بلکه فهم سا
انجامند. هاي مطلوب دانشجویان و دانشگاهیان میدهی به هویتنهادهاي ایدئولوژیک به بازتعریف کارکرد آموزش عالی و شکل
در تولید، تثبیت  اعم از ساختاري و فرهنگی ونه نیروهاي مختلفبر این اساس، پژوهش حاضر در پی آن است که نشان دهد چگ

کنند و این نظم گفتمانی چگونه در گذر زمان ابعاد آفرینی مینقش» محورآموزش مهارت«یا چالش نظم معنایی پیرامون 
هاي نظري براي فهم پویاییگیرد. دستاورد این تحلیل، فراهم کردن بستري اي متفاوتی به خود میایدئولوژیک، عملیاتی و توسعه

 معنایی و قدرتیِ حوزه آموزش عالی و تبیین پیامدهاي آن براي آینده سیاستگذاري آموزشی در کشور است.

 مبانی نظري پژوهشمبانی نظري پژوهش

 نظریه گفتمان لاکلاو و موفنظریه گفتمان لاکلاو و موف

تنی بر نظریه محور در نظام آموزش عالی ایران، مبرویکرد نظري این پژوهش در تحلیل گفتمان سیاستگذاري آموزش مهارت
گرایی دارد، گفتمان را نه تنها به عنوان یک ساختار زبانی، بلکه این رویکرد، که ریشه در پساساخت گفتمان لاکلاو و موف است؛

هاي گیرد و امکان بررسی پویاییهاي واقعیت اجتماعی را در بر میبیند که تمام جنبهسیاسی می-به عنوان یک فرآیند اجتماعی
مزیت کلیدي این روش در  ).Laclau & Mouffe, 1987( آوردهایی مانند سیاستگذاري آموزشی را فراهم میهقدرت در حوز

                           گیرد. نهادي در نظر می-هاي تاریخیتاریخی کردن متون است، به طوري که متون را به عنوان شاهدان جریان
                    ها، ها، ایدهها، حوادث تاریخی، سیاستانی و غیرزبانی از جمله مکالمات، گزارشهاي زببدین معنا، طیف وسیعی از داده

دهند کند که به یک گفتمان و واقعیت اجتماعی شکل میگر تلقی میها و نهادها را به عنوان کردارهاي دلالتسازمان
)Khaleghpanah & Habibi, 2014ستوار است که معنا هیچگاه ثابت یا فراگفتمانی نیست و فرض ا). این روش بر این پیش

از این منظر، تحلیل گفتمان به معناي شناسایی  ).Jørgensen & Phillips, 2016( گیردهمواره در مبارزات گفتمانی شکل می
در نظریه . ی استها در یک نظام اجتماعبندي عناصر مختلف، تثبیت موقت هژمونی و بررسی تضادها و آنتاگونیسمنحوه مفصل

یابد. هر گفتمان شود که تنها از طریق فرآیندهاي گفتمانی هویت میدرك می» کلیت ناممکن«عنوان یک لاکلاو و موف، جامعه به
کند و هویت کنشگران گونگی معنا پیدا میهاي گفتمانها و حوزهبندي، لحظههاي مرکزي و شناور، عملیات مفصلاز طریق دال

ها، ). این ویژگیLaclau & Mouffe, 1987; Jørgensen & Phillips, 2016گیرد (طریق این فرایندها شکل می ها ازو سوژه
کند، زیرا این محور تبدیل میهاي مهارتهاي آموزشی و گفتماننظریه لاکلاو و موف را به چارچوبی مناسب براي تحلیل سیاست

 گیرند.و تضادهاي اجتماعی شکل می ها همواره در چارچوب رقابت معنا، هژمونیسیاست

 کاربست نظریه در پژوهش حاضرکاربست نظریه در پژوهش حاضر

عنوان سه گفتمان مجزا محور را بهاین پژوهش بر اساس رویکرد لاکلاو و موف، سه دوره تاریخی سیاستگذاري آموزش مهارت
ها است. به ایی آنتاگونیسمبندي عناصر، تثبیت نسبی هژمونی و شناسکند. تمرکز تحلیل بر بررسی سازوکارهاي مفصلبررسی می

هاي آموزشی تمرکز ها، بلکه بر چگونگی برساخت معنا، نظم گفتمانی و تولید هویت سوژهاین ترتیب، پژوهش نه بر نتایج سیاست
هاي اقتصادي و دهد تا فرآیندهاي قدرت، ایدئولوژي و زمینه). این رویکرد امکان میAnderson & Holloway, 2018دارد (
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). به عبارت دیگر، این مطالعه از طریق Hall, 1991(  مند تحلیل شوددهند، به صورت نظامها را شکل میه سیاستنهادي ک

هاي تثبیت معنا در سه دوره مورد بررسی، بستري نظري براي تحلیل بندي و مکانیزمشناسایی ساختارهاي هژمونیک، نحوه مفصل

آورد، بدون آنکه به صورت پیشاپیش نتایج خاص پژوهش را افشا کند. در می محور فراهمهاي گفتمانی آموزش مهارتپویایی

 شود:کارگیري آنها در پژوهش ارائه میمفاهیم کلیدي نظریه لاکلاو و موف و نحوه به 1جدول 

 . مفاهیم کلیدي نظریه لاکلاو و موف در پژوهش 1جدول 

 ش حاضرکاربست در پژوه تعریف در نظریه لاکلاو و موف مفهوم نظري

 1دال مرکزي
یابد اي که معناي سایر عناصر حول آن سازمان مینشانه

 کند.و هویت گفتمان را تثبیت می

مهارت «، »کاربرديآموزش اسلامی «شناسایی دال مرکزي هر دوره (مثلاً 

 »).دانشگاه کارآفرین«، »مقاومتی

 2دال شناور
ها مانمفاهیمی با قابلیت تفسیرهاي متکثر که میان گفت

 محل نزاع هستند.

» بنیاندانش«، »سازياسلامی«، »کارآفرینی«، »مهارت«هایی چون تحلیل دال

 در رقابت میان نیروهاي سیاسی.

 3بنديمفصل
ایی فرایندي که عناصر پراکنده را در یک چارچوب معن

 دهد.منسجم سازمان می

اسناد هاي آموزشی در سه دوره از طریق بندي سیاستبررسی نحوه مفصل

 هاي توسعه.رسمی، قوانین و برنامه

 4هژمونی
بر  تثبیت موقتی معنا از طریق غلبه یک نظم گفتمانی

 ها.سایر نظم

محور در هر دوره و دلایل فترت یا ارزیابی چگونگی تثبیت گفتمان مهارت

 تقویت هژمونی.

 5آنتاگونیسم
ناپذیر میان نیروها یا معانی که انسجام تضادهاي حل

 کند.ن را تهدید میگفتما

بازار کار، تقابل دانش –اف دانشگاههاي درسی، شکتبیین ناهماهنگی برنامه

 نظري/عملی و منازعات ایدئولوژیک.

 6عنصر و لحظه
ها: بندي؛ لحظههاي شناور پیش از مفصلعناصر؛ نشانه

 شده در گفتمان.هاي تثبیتنشانه

بیت شده و کدام مفاهیم که کدام مفاهیم در هر دوره تثسازي اینمشخص

 اند.ندهصورت عنصر شناور باقی مابه

حوزه 

 7گونگیگفتمان

مجموعه معناهاي ممکن اما نامحقق که گفتمان 

 طور کامل جذب کند.تواند بهنمی

مانند و هاي رقیب که خارج از نظم مسلط باقی میها و گفتمانبررسی سیاست

 بالقوه تهدیدکننده آن هستند.

 وهشوهشپیشینه پژپیشینه پژ

به بررسی تاریخی » هاعالی در ایران: روندها، فرایندها و چالشچرخه سیاستگذاري آموزش«در مطالعه ) 1403اسلامی و همکاران (

هاي اسلامی و نیازهاي محور پس از انقلاب، با هدف تلفیق ارزشهاي مهارتاند که سیاستتغییرات گفتمانی پرداخته و تأکید کرده

اما با مشکلات ساختاري مانند کمبود تجهیزات آزمایشگاهی مواجه بوده است. این پژوهش، با روش تحلیل  اقتصادي، شکل گرفته

فر و . حسنی)Eslami & Khoshbin, 2025( دهدهاي عملی ارائه میمحتوایی اسناد رسمی، پیشنهادهایی براي تقویت مهارت

نشان دادند که » انی آموزش عالی در ارتقاي هویت ملی ایرانبررسی نقش نظام حکمر«در پژوهشی با عنوان ) 1402همکاران (

هاي هویت ملی، درك بهتري از این مقوله را ایجاد کند. آنان تواند با انتقال مفاهیم صحیح و تحلیل چالشسیستم دانشگاهی می

اجتماعی بیشتري به دست  تأکید کردند که از این طریق، حس تعلق به هویت ملی تقویت شده و در نهایت، همبستگی و انسجام

تحول در آموزش و پرورش: تحلیل «در تحقیق خود با عنوان ) 1400). سپهر و همکاران (Hassani Far et al, 2023آید (می

دهند که ، با تحلیل اسناد شوراي عالی انقلاب فرهنگی، نشان می»هاي سیاستی دهۀ نخست بعد از انقلاب اسلامیگفتمان کنش

ایجاد نمود، تغییر بنیادي در اهداف، محتوا، ساختار، » جهاد فرهنگی«در عرصۀ آموزش و پرورش، در فضایی که  منازعات معنایی

). شهسواري و Sepehr et al, 2021بندي کرد (مفصل» سازياسلامی«ها و فلسفۀ آموزش و پرورش را با محوریت نشانۀ برنامه

                                                           
1  . Master Signifier 
2 . Floating Signifier 
3  . Articulation 
4  . Hegemony 
5 . Antagonism 
6 . Moment /Element 
7  . Field of Discursivity 
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کار  Bف@دا <ور=        و Dم

هاي نشان دادند که اگرچه دلالت» آکادمیک دوم و ظهور دانشگاه کارآفرین انقلاب«نیز در پژوهشی با عنوان ) 1399همکاران (

ها مانند فراگیري انقلاب هاي تحول مأموریتی دانشگاه با شواهد پژوهشی همخوانی دارد، اما سایر جنبهاین نظریه در مورد پیشران

نسل سوم «و » انقلاب آکادمیک دوم«یري مانند هاي جدي مواجه است. در نتیجه تعابآکادمیک دوم و پیامدهاي آن با محدودیت

). Shahsavari et al, 2020هاي امکانی و مطلوبیت این الگو دلالت دارد (آمیز بوده و بر محدود بودن زمینهاغراق» هادانشگاه

گیري از با بهره» تحلیل گفتمان سیاستگذاري آموزشی در نظام آموزش عالی ایران«در مقاله ) 1399زاده (شیربیگی و عبداالله

اند. این پژوهش، دال چارچوب گفتمانی لاکلاو و موف، به واکاوي نظم گفتمانی حاکم بر آموزش عالی جمهوري اسلامی پرداخته

هاي هاي آموزشی مانند بازنگري برنامهدهد چگونه سیاستمعرفی کرده و نشان می» انقلابی-دانشگاه اسلامی«مرکزي گفتمان را 

هاي شده شامل مقاومتهاي شناساییاند. چالشبندي این گفتمان کمک کردهظارت ایدئولوژیک، به مفصلدرسی و تقویت ن

). سجادي و Shirbagi et al, 2020قراري گفتمانی شده است (فرهنگی و ناهماهنگی با تحولات جهانی است، که منجر به بی

هاي آموزش عالی ایران ، به بررسی انتقادي سیاست»خ یا جغرافیادانشگاه در آیینه تاری«در پژوهشی با عنوان ) 1397همکاران (

مند که بر نیازهاي بومی و زمینه» نگاه جغرافیایی«پرداختند. آنان با نقد سلطه نگاه تاریخی در چهار دهه گذشته، بر ضرورت گذار به 

کند؛ چراکه ظهور گفتمان فراهم میاین چارچوب تحلیلی، پایه مناسبی براي پژوهش حاضر  .تأکید دارد، پافشاري کردند

اي عینی از همین گذار از مبانی نظري صرف به سوي کاربرد و توان نمونهرا می» سیاستگذاري در نظام آموزش عالی ایران «

سیاست، عمل و توسعه مهارت: «در پژوهش خود با عنوان ) 2025). گافو (Sajjadi, 2018پاسخگویی به نیازهاي جامعه دانست (

ها ها پرداخته است. یافتههاي نظام دانشگاهی این کشور در توسعه مهارتبه بررسی چالش» لعه منظره آموزش عالی قزاقستانمطا

هایی همراه بوده ، با دشواري2010دهد گذار به آموزش مبتنی بر شایستگی پس از پیوستن به اعلامیه بولونیا در سال نشان می

محور شناسایی هاي سنتی تدریس و بار درسی سنگین از موانع اصلی در تحقق آموزش مهارتاست. مقاومت در برابر تغییر روش

هاي شناسایی عوامل کلیدي موفقیت برنامه«در پژوهش خود با عنوان ) 2025). رفیق الزمان و ندیم (Gafu, 2025اند (شده

هاي شغلی محلی به عنوان مؤثرترین عوامل در ریزي راهبردي، مشاوره و فرصتنشان دادند که برنامه» محورآموزش مهارت

خصوصی -اند. این پژوهش بر لزوم تامین مالی عادلانه، آموزش مدرسان و همکاري عمومیها شناسایی شدهموفقیت این برنامه

و الزمان ). رفیقRafiq-uz-Zaman & Asif Nadeem, 2025کند (گذاران تأکید میبه عنوان راهکارهاي عملی براي سیاست

به بررسی » محور در پاکستان و هنداي برنامه درسی آموزش مهارتتحلیل مقایسه«در مطالعه تطبیقی خود با عنوان ) 2024ندیم (

                      هاي زندگی تأکید دارد، در حالی ها نشان داد که پاکستان بر آموزش مهارترویکردهاي این دو کشور پرداختند. یافته

                           اي معلمان و بیند. این پژوهش بر ضرورت توسعه حرفهآموزي را بیشتر در چارچوب اشتغال میتکه هند مهار

                           کند محور تأکید میهاي آموزشی به عنوان شرط لازم براي موفقیت آموزش مهارتگذاري در زیرساختسرمایه

)Rafiq-uz-Zaman & Asif Nadeem, 2024) اي رشتهتحلیل گفتمان انتقادي بین«در پژوهش خود با عنوان ) 2023). ویلیامز

دهد که گفتمان ها نشان میبه واکاوي این مفهوم پرداخته است. یافته» اي انگلستاناز مفهوم مهارت در آموزش فنی و حرفه

هام مفهومی و انسجام نظري ضعیفی روبرو است. این مطالعه نشان هاي آموزشی این کشور، با ابدر سیاست» مهارت«مسلط 

سازي هاي اجتماعی و حاشیهدهد که چگونه بازتعریف مفهوم مهارت در چارچوب ایدئولوژي نئولیبرال، به بازتولید نابرابريمی

محور و انتقادي تأکید التانجامد. این پژوهش بر ضرورت بازتعریف مفهوم مهارت بر اساس رویکردي عدهاي محروم میگروه

                       بررسی اصلاحات آموزشی مبتنی بر «در پژوهشی با عنوان ) 2019). اسمولارك و اسکریونر (Williams, 2024کند (می

سازي و منطبق» شکاف مهارتی«نشان دادند که این کنشگران خصوصی با تمرکز بر » وکار توسط کنشگران جدید سیاستیکسب

                            وکارمحور از اصلاحات آموزشی هستنداي، درصدد تحقق دیدگاهی کسبآموزش با نیازهاي صنایع منطقه

)Smolarek & Scrivener, 2020هاي موجود هرچند به ابعادي از سیاستگذاري دهد که اغلب پژوهش). مرور پیشینه نشان می

سازي، حکمرانی، کارآفرینی هاي خاصی چون اسلامیاند، یا بر جنبها یا محدوده زمانی محدود داشتهاند، اممحور پرداختهمهارت

اند و کمتر به تبیینی منسجم از سازوکارهاي گفتمانی حاکم بر مفهوم هاي تطبیقی متمرکز بودهدانشگاهی یا تحلیل
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 ۲۷۷  - ۲۹۲   @?حات  .  789۱۴۰۵تان  ،  ۲   6ماره  ،  ۱۲  دوره

کاوانه لاکلاو و موف و تحلیل ا تلفیق رویکرد گفتماناند. پژوهش حاضر بدر آموزش عالی ایران دست یافته» محوريمهارت«
مدت، از اي طولانیمحور در دورهسیاستی، نوآوري خود را در ارائه تبارشناسی گفتمانی گسترده از سیاستگذاري مهارت-تاریخی

هاي محوري، دال گیرد. همچنین، این پژوهش با تمرکز بر نحوه برساختهاي اولیه آن تا تحولات معاصر، پی میزمینهپس
هاي معنایی صمیمات کلان، سهمی نظري در فهم پویاییهاي سیاستیِ مستقر در اسناد رسمی و تهاي هژمونیک و عقلانیتمنطق

هاي دیجیتال، هاي نوظهور (از جمله پیامدهاي فناوريزمان به چالشکند. افزون بر این، توجه همو قدرتی این عرصه ارائه می
محوري و پیامدهاي آن براي نظام آموزش آورد تا بازتعریف معاصرِ مهارتاي فراهم میر الگوهاي حکمرانی) زمینهها و تغییتحریم

ترتیب، پژوهش حاضر خلأ موجود در ادبیات را با ارائه تحلیلی جامع، عالی ایران در چارچوبی یکپارچه و تحلیلی تبیین شود. بدین
هاي آموزشی در آینده کند و مبنایی مفهومی براي بازاندیشی سیاستمحور پر میمهارت مند از گفتمانگرایانه و زمانبرساخت

 سازد. فراهم می

   شناسی پژوهششناسی پژوهشروشروش

ي لاکلاو و موف استوار است؛ رویکردي که گفتمان را محصول گرایانهشناسی این پژوهش بر تحلیل گفتمان پساساختروش

هاي ثابت و بندي معنایی واجد بنیانکند که هیچ صورتبر این فرض تأکید می داند وهاي سیاسی و موقتی میبنديمفصل

). Laclau & Mouffe, 1987( شودگرایانه نیست، بلکه در پرتو روابط قدرت و سازوکارهاي هژمونیک تثبیت یا متزلزل میذات

جاي برخورد یل گفتمان لاکلاو و موف بهانتخاب این رویکرد به دلیل خصلت آشکارا انتقادي آن صورت گرفته است؛ چراکه تحل

کند که در تولید و بازتولید نظم نمادین و روابط سلطه هایی معنادار و سیاسی تلقی میابزاري با اسناد سیاستگذاري، آنها را کنش

خلال آنها دهد فرآیندهایی که از بدین ترتیب، این رویکرد امکان می). Jørgensen & Phillips, 2016( نقش محوري دارند

مثابه فرایندهاي کنند، بهرا تعریف و تثبیت می» مسائل«ها و حتی ها، حدود، اولویتهاي آموزش عالی در ایران هویتسیاست

تنیده صورت پیوسته و کاملاً درهمهمسیاسی و نه بدیهی یا تکنوکراتیک مورد تحلیل قرار گیرند. این تحلیل بر پایه فازهایی به

اي از اسناد سیاستی و بالادستی گردآوري شد که از حیث جایگاه نهادي و قدرت نمادین توان اثرگذاري موعهگرفت. نخست، مج

هاي گفتمانی بنديبر میدان آموزش عالی را دارند. انتخاب اسناد براساس سه معیار اصلی انجام پذیرفت: ارتباط مستقیم با صورت

دهی به تحولات ساختاري سازي، و نقش تاریخی آنها در جهتکلان تصمیم محوري، برخورداري از سطحآموزش عالی و مهارت

هاي کلی علم و فناوري، سند نقشه رو اسنادي همچون قانون اهداف و وظایف وزارت علوم، سیاستو فرهنگی آموزش عالی. ازاین

نوان منابع محوري تحلیل انتخاب شد. عهاي توسعه به، سند دانشگاه اسلامی، و برنامه1404انداز جامع علمی کشور، سند چشم

اي که در طول هاي تازهبنديها و مفصلها، گسستاي برگزیده شد تا تداومگونهتا دوره معاصر نیز به 1357گستره زمانی از سال 

 ردگیري باشد.اند قابل تاریخ جمهوري اسلامی در حوزه آموزش عالی شکل گرفته

بندي، تلاش شد تا شبکه معنایی هر متن بازسازي شود؛ بدین معنا که بررسی ز تحلیل مفصلپس از تعیین مجموعه اسناد، در فا

ها ظرفیت تبدیل ارزي میان آنها برقرار است، و کدام نشانهارزي و ناهمشوند، چه روابط همها در متن برجسته میشود کدام نشانه

بق با بنیان نظري لاکلاو و موف صورت گرفت؛ یعنی بر این اصل مبتنی یابند. این فاز دقیقاً مطاگاهی را میهاي گرهشدن به دال

کند. در این ها برقرار میگیرد که هر متن میان نشانهبود که معنا نه از طریق ارجاع به یک ذات، بلکه از خلال مناسباتی شکل می

قش فناوري، نسبت آموزش با فرهنگ، و رابطه مرحله، تمرکز بر این بود که اسناد چگونه کارکردهاي دانشگاه، اهداف تربیتی، ن

کنند. دهی چه افق گفتمانی را تثبیت میدهند و از خلال این سامانهاي معنایی سامان میمیان علم و توسعه را در قالب زنجیره

دارد، زیرا از طریق شناسی لاکلاو و موف در ادامه، فاز تحلیل آنتاگونیسم و خطوط ستیز اجرا شد؛ فازي که جایگاه محوري در روش

کند، آشکار سازي را که هر گفتمان از طریق آنها مرزهاي هویتی و معنایی خود را تثبیت میتوان سازوکارهاي طرد و غیریتآن می

اي که ممکن است در قالب الگوهاي دیگري، سازدخویش را می» دیگري«در این بخش تحلیل شد که هر سند چگونه . ساخت
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هاي ناسازگار از نقش علم بازنمایی شود. تحلیل این خطوط ستیز به پژوهش هاي متفاوت توسعه، یا روایتمدل رقیب آموزش عالی،

سازي و برخی دیگر امکان داد تا منطق درونی گفتمان را از خلال تضادهاي آن بخواند و نشان دهد که چگونه برخی امرها طبیعی

هاي فازهاي پیشین در قالب یک ژمونیک گفتمان بازسازي شد. در این فاز، یافتهشوند. در فاز نهایی، ساختار هرانده میحاشیه

روایت تحلیلی یکپارچه سازمان یافت تا مشخص شود که گفتمان آموزش عالی در دوره مورد مطالعه بر چه محورهایی استوار 

بازتولید آن نقش دارند. بازسازي هژمونی نه  کند، و چه نیروهایی در تداوم وشود، چگونه پیوندهاي معنایی خویش را تثبیت میمی

سازي، هایی مانند برجستهها، بلکه بازنمایی منطق کلی نظم گفتمانی است؛ منطقی که در آن استراتژيارائه فهرستی از نشانه

مثابه معیار منطبق به »اعتبار نظري«کنند. اعتبار پژوهش نیز براساس معیار ها عمل میرانی و بازتعریف هویتسازي، حاشیهتاریخی

ها، و سازگاري درونی روایت تحلیلی با بنديسنجیده شد. انسجام مفهومی تحلیل، قدرت تبیینی طبقه گرایانهبا رویکرد پساساخت

هایی بودند که براي اعتبارسنجی به کار رفتند. افزون بر این، بازخوانی مکرر اسناد و شواهد تاریخی و سیاستی از جمله ملاك

ترتیب، هاي مختلف به شفافیت و دقت تحلیلی کمک کرده است. بدینهاي معنایی در دورهبنديمند صورتسه نظاممقای

هاي معنایی، واکاوي خطوط بنديمند اسناد، تحلیل دقیق مفصلاي از گردآوري نظامشناسی پژوهش حاضر بر ترکیب همبستهروش

اي مثابه مجموعهدهد آموزش عالی در ایران نه بهوار است؛ فرایندي که امکان میسازي، و بازسازي جامع هژمونی استستیز و غیریت

تنیده شکل طور درهمعنوان یک میدان منازعه گفتمانی فهم شود که در آن معنا، قدرت و سیاست بههاي اجرایی، بلکه بهاز سیاست

 گردند.شوند و دگرگون میگیرند، تثبیت میمی

 هاي پژوهشهاي پژوهشیافتهیافته

   محور در دوره اولمحور در دوره اولبندي گفتمان آموزش عالی مهارتبندي گفتمان آموزش عالی مهارتمفصلمفصل

محور با محوریت انقلاب فرهنگی ، گفتمان آموزش عالی مهارت)1360تا  1357در دوره نخست پس از پیروزي انقلاب اسلامی (

وزشی دوران هاي هویتی ناشی از میراث آمعملی نظام آموزشی شکل گرفت. این دوره با چالش-و نیاز به بازسازي ایدئولوژیک

ها براي هاي انقلابی همخوانی نداشت و منجر به تعطیلی دانشگاهپهلوي روبرو بود، که رویکردهاي سکولار و نظري آن با ارزش

هاي اسلامی هدایت گردد. فرمان تشکیل ستاد انقلاب هاي درسی شد تا آموزش به سمت کاربردهاي فنی و ارزشبازنگري برنامه

به عنوان متخصصان متعهد به اصول اسلامی و » ما«رهبر انقلاب، مرزهاي گفتمانی را مشخص کرد: توسط  1359فرهنگی در 

الگوهاي غربی و غیرکاربردي بودند که دانش را » دیگري«هاي عملی براي توسعه جامعه جدید تعریف شد، در حالی که مهارت

ها بر پایه فرهنگ اسلامی و تربیت اساتید آگاه ریزي رشتهامهکردند. این فرمان بر برنبدون تمرکز بر کاربردهاي عملی ترویج می

). شوراي عالی انقلاب فرهنگی به عنوان نهاد سیاستگذار، آموزش Hassani Far et al, 2023هاي فنی تأکید داشت (به مهارت

رهنگی خارجی را با تقویت هایی مانند نفوذ فعالی را به سمت پرورش کارشناسان ماهر براي اهداف انقلابی سوق داد و چالش

هاي علمی از عناصر غیراسلامی و تحول مراکز آموزشی هاي کاربردي پاسخ داد. در اهداف این شورا، بر پاکسازي محیطآموزش

در ). 1404براي تربیت نیروهاي فنی متعهد به استقلال کشور تمرکز شده است (سند گفتمان توسعه نظام آموزش عالی کشور، 

برجسته » آموزش اسلامی فنی«یابی بود و دال مرکزي محور در فاز اولیه سازمانساله، گفتمان آموزش عالی مهارتاین دوره سه

ـ » تحول فنی انقلابی«هاي جانبی مانند هاي عملی سامان داد. دالهاي دینی با قابلیتها را حول تلفیق ارزشگردید، که سیاست

حذف الگوهاي «اي بود ـ و هاي کاربردي مانند علوم فنی و حرفهدهی به آموزشویتها براي اولکه به معناي نوسازي برنامه

ها در بندي شدند. تعطیلی دانشگاهحول این دال مرکزي مفصل –هاي نظري بدون کاربرد را کنار زد ـ که روش» غیرکاربردي

هاي تخصصی هاي فنی (مانند دورهز راه برنامهانقلابی ا-و اصلاحات گسترده در نهادهاي علمی براي ارتقاي اصول اسلامی 1359

آید. این اصلاحات نه تنها نظام آموزشی را براي حمایت از توسعه اقتصادي و دفاعی)، از تحولات اصلی این دوره به حساب می
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ه دانشجو نه فقط هاي آموزشی را به عنوان بازیگران کلیدي در جهاد فنی و فرهنگی بازتعریف کرد، جایی کتغییر داد، بلکه سوژه

شد. چالش کلیدي این دوره، ترکیب ایدئولوژي با فراگیر دانش، بلکه کارشناس ماهري براي پیشبرد اهداف انقلاب محسوب می

هاي فنی سازي رشتهدهی به اسلامیهاي آموزشی با اولویتهاي فرهنگی همراه بود، اما سیاستهاي فنی بود که با تنشمهارت

و نقش دولت را در گسترش آموزش کاربردي همگانی تقویت نمود تا نیروي متخصص براي رویارویی با آن را مدیریت کرد 

محور را گذاشت که آموزش را از حالت نظري به تهدیدات خارجی و داخلی آماده شود. در نهایت، این دوره بنیان گفتمان مهارت

خلاصه  2). جدول 1400ورد (تحول در آموزش و پرورش، اي براي مراحل بعدي فراهم آعملی و ارزشی تبدیل کرد و پایه

 ) را نشان می دهد.1357–1360محور در دوره اول (دهه بندي گفتمان آموزش عالی مهارتمفصل

  )1360–1357(. خلاصه یافته هاي میدان گفتمانی در دوره اول  2جدول 

 هاي دورههاستدلال مبتنی بر متن و داد بندي در دوره اولصورت مفهوم تحلیلی

 آموزش اسلامی فنی دال مرکزي

سازي و پیوند دانش با نیازهاي عملی، ها، ضرورت اسلامیتعطیلی دانشگاه

عنوان نهادي مسئول تربیت نیروي فنی متعهد، این و بازسازي دانشگاه به

 دال را به محور نظم معنایی دوره تبدیل کرد.

 هاي شناوردال
لال علمی، پاکسازي کاربردي، استق–فنیرویکردهاي

 »دانش عملی انقلابی«ها، فرهنگی، بازنگري در رشته

این عناصر هنوز تثبیت نشده و میان گفتمان انقلابی و میراث دانشگاهی 

کوشیدند آنها را از سیالیت خارج ها میپیشین در نوسان بودند. سیاست

 هاي اسلامی تعریف کنند.کرده و در نسبت با ارزش

 بنديمفصل
هاي انقلابی با کارکردگرایی آموزشی از طریق ند ارزشپیو

 ها، و بازتعریف نقش دانشگاهریزي درسی، تنظیم رشتهبرنامه

هاي شوراي عالی انقلاب فرهنگی این عناصر را حول دال مرکزي سیاست

شده نرسیده بود و بیشتر حالت دهی کرد، اما هنوز به هژمونی تثبیتسازمان

 تکوینی داشت.

ی (سطح هژمون

 اولیه)
 »آموزش متعهد و کاربردي«تلاش براي استقرار هژمونی 

هنوز هژمونی کامل شکل نگرفته بود، اما دولت و نهادهاي انقلاب 

فرهنگی تلاش داشتند گفتمان جدید را بر فضاي آموزشی مسلط کنند. 

هاي دینی در اقداماتی مانند پاکسازي، بازنگري ساختاري، و ادغام ارزش

 هاي این تلاش هژمونیک استا نشانههبرنامه

 آنتاگونیسم
(دانشگاه اسلامی متعهد و کارآمد) در برابر » ما«تقابل 

 گرا، نظري، غیرکاربردي)(آموزش غرب» دیگري«

ها گسست ایدئولوژیک میان نظام جدید و میراث پهلوي و تعطیلی دانشگاه

 از بارزترین مصادیق این آنتاگونیسم است.

 عنصر و لحظه

سازي، مهارت فنی، ها، اسلامیعناصر: بازنگري برنامه

 استقلال علمی.

ها، ها: پاکسازي فرهنگی، سازماندهی مجدد دانشگاهلحظه

 هاي جدید براي دانشجو و استادتعیین نقش

هاي رسمی خارج و در سیاست» شناور«تدریج از حالت برخی عناصر به

 یال داشتند (عنصر)تثبیت شدند (لحظه)، اما برخی هنوز ماهیت س

حوزه 

 گونگیگفتمان

آموزش عالی، سیاست فرهنگی، نهاد دانشگاه، جامعه انقلابی، 

 ايحرفه–علوم فنی

محور از ها منابع تولید معنا در این دوره بودند و گفتمان مهارتاین حوزه

 طریق تعامل با آنها شکل گرفت.

 دومدوممحور در دوره محور در دوره بندي گفتمان آموزش عالی مهارتبندي گفتمان آموزش عالی مهارتمفصلمفصل

ساله توسعه کرد و اولین برنامه پنجاي یکپارچه عمل میهاي توسعه، نظام آموزشی ایران بدون برنامه1368تا  1360در بازه زمانی 

هاي فنی و پایداري ملی سوق داد تا الزامات تصویب گردید، که آموزش عالی را در شرایط جنگ تحمیلی به سمت قابلیت 1368در 

را برآورده سازد. این برنامه در حالی شکل گرفت که کشور با مشکلات مالی مانند محدودیت بودجه، جامعه در حال بحران 

محور را به سمت بازسازي گفتمانی کشاند و آن را به هاي اولیه و عواقب جنگ مواجه بود، که گفتمان آموزش عالی مهارتتحریم

) 1367-1359هاي جنگ تحمیلی (سان فنی تبدیل کرد. محدودیتآوري ملی از راه پرورش کارشنااي براي افزایش تابوسیله

هاي فنی دفاعی، بهداشت عملی و مدیریت اقتصادي جنگ، گفتمان را از فاز ایدئولوژیک ابتدایی مانند ضرورت کارشناسان در حوزه

سازي، ورود ابزارهاي نوین نیبه سمت کاربردهاي فنی تغییر داد. پس از خاتمه جنگ و گام نهادن به مرحله بازسازي، جریان جها
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هاي هاي فرهنگی مانند ورود الگوهاي خارجی، آموزش عالی را با ریسکاي و اینترنت ابتدایی، و محدودیتمانند ارتباطات ماهواره

وزشی محور داشت. تمرکز سیاستگذاري در این دوره، بر وظیفه آمهاي فنیدهی از راه برنامهجدیدي مواجه کرد که نیاز به پاسخ

هاي کاربردي بود، جایی که محور و مقابله با نفوذ فرهنگی از طریق طرحدهی به شیوه زندگی اسلامی فنینهادها براي شکل

هاي شوراي هاي فنی براي حفاظت از هویت ملی را هدف قرار داد. مسئولیتآموزش نه فقط انتقال اطلاعات، بلکه پرورش قابلیت

سازد: تدوین اصول دانشگاه همسو با نظام اسلامی، تعریف وره، بازسازي گفتمان را نمایان میعالی انقلاب فرهنگی در این د

سازي آن، و تأیید هاي فنی براي خنثیریزي استراتژيهاي نفوذ فرهنگی و طرحهاي آموزشی و تربیتی، تشخیص کانالسیاست

در این دوره، ). 1403جهاد دانشگاهی در دفاع مقدس،  هاي فنی (بررسی نقشمقررات ایجاد مراکز آموزشی با اولویت قابلیت

و  –هاي مالی بود ها و محدودیتهاي فنی براي رویارویی با تحریمکه به معناي برنامه –» قابلیت پایداري«هاي اصلی مانند دال

در گفتمان جاي گرفتند.  –ت هاي ارزشی تمرکز داشکه بر گزینش استادان و دانشجویان با قابلیت –» انتخاب کارشناسان پایبند«

هایی مانند کمبود بودجه هاي فنی پشتیبانی شد و محدودیتسازي آموزش براي افزایش دسترسی به قابلیتعلاوه بر آن، خصوصی

هاي فنی از راه حمایت هاي مناسب براي دستیابی به قابلیتسازي زمینهعمومی را با دخیل کردن بخش غیردولتی حل کرد: فراهم

؛ و پذیرش راهبردهاي پیشرفت )1399خش خصوصی (تحلیل گفتمان سیاستگذاري آموزشی در نظام آموزش عالی ایران، از ب

). 1400هاي سیاستی دوره سازندگی، هاي خصوصی (تحول در آموزش و پرورش: تحلیل گفتمان کنشتحقیق و نوآوري در بخش

دهی گفتمان را بهبود بخشید و آموزش عالی را به سمت ، سازمان1384 انداز بلندمدت دردر همین دوره، تصویب و ابلاغ سند چشم

اي براي دستیابی به اهداف رشد، و نوسازي نظام آموزشی براي تأمین کارشناسان فنی رهنمون ساخت: نوسازي آموزش حرفه

تگذاري آموزشی در قانون اساسی (تحلیل گفتمان سیاس 44تقویت بخش خصوصی براي کم کردن نقش دولت در چهارچوب اصل 

دهی گفتمان محور جایگاه مرکزي در بهبود سازمانهاي آموزشی فنیاز این دوره به بعد، سیاست). 1399نظام آموزش عالی ایران، 

هاي دانشگاهی براي هماهنگی با الزامات هاي عملی در طرحهاي کاربردي آن را توسعه دادند، مانند گنجاندن دورهداشتند و جنبه

فنی نامید، جایی که آموزش عالی به عنوان نیروي پیشران -دهی ارزشیتوان دوره سازمانکار پس از جنگ. این دوره را میبازار 

هاي کاربردي دهی به برنامههاي پس از جنگ مانند کمبود کارشناسان و بیکاري را با اولویتبازسازي مالی عمل کرد و محدودیت

خلاصه  3جدول  هایی مانند تعارض ارزشی و بازار مواجه بود که به اصلاحات بعدي انجامید.مدیریت کرد، اما همزمان با کشمکش

 ) را نشان می دهد.1360–1368محور در دوره دوم (دهه بندي گفتمان آموزش عالی مهارتمفصل

  )1360–1368(. خلاصه یافته هاي میدان گفتمانی در دوره دوم  3جدول 

 هاي دورهاستدلال مبتنی بر متن و داده وره دومبندي در دصورت مفهوم تحلیلی

 آموزش فنی در خدمت پایداري ملی دال مرکزي

در شرایط جنگ، تحریم و بازسازي، آموزش عالی حول تأمین نیازهاي فوري 

آوري ملی سامان یافت و معنا یافتن آموزش در پیوند با کشور و تقویت تاب

 هاي بقا و بازسازي تثبیت شدضرورت

 هاي شناوردال
بازسازي، خودکفایی، تخصص متعهد، کارآمدي آموزشی، 

 امنیت فرهنگی

هاي انقلابی و این مفاهیم در کشاکش میان الزامات جنگ، ارزش

هاي شد از طریق سیاستهاي اقتصادي در نوسان بودند و تلاش میمحدودیت

 رسمی در چارچوب گفتمان مسلط تثبیت شوند.

 بنديمفصل
هاي اسلامی و الزامات جنگ فنی با ارزشپیوند مهارت 

 و بازسازي

ریزي نهادي، گزینش نیروهاي آموزشی، و هاي آموزشی از طریق برنامهسیاست

هاي کاربردي، عناصر گفتمانی را در نسبت با نیازهاي دهی به رشتهاولویت

 بندي کردند.دفاعی، اقتصادي و فرهنگی مفصل

هژمونی (نسبی و 

 شونده)تثبیت
 ه تدریجی گفتمان کارآمدي فنی متعهدغلب

محور نسبت به دوره اول از انسجام بیشتري در این دوره، گفتمان مهارت

تري برخوردار شد و توانست در سطح سیاستگذاري آموزشی به موقعیت مسلط

 هاي درونی مواجه بود.دست یابد، هرچند همچنان با تنش

 آنتاگونیسم
نفوذ فرهنگی و وابستگی تقابل آموزش مقاوم و متعهد با 

 علمی

مرزبندي گفتمانی میان آموزش همسو با نیازهاي ملی و الگوهاي آموزشی 

 وارداتی یا غیرمتعهد، یکی از سازوکارهاي اصلی تثبیت معنا در این دوره بود.
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 هاي دورهاستدلال مبتنی بر متن و داده وره دومبندي در دصورت مفهوم تحلیلی

 عنصر و لحظه

عناصر: خودکفایی، تخصص فنی، گزینش ارزشی، 

 مشارکت غیردولتی.

وزش کاربردي، پذیرش نقش شدن آمها: نهادینهلحظه

 ریزي بازسازيبخش خصوصی، برنامه

ها و مقررات آموزشی برخی عناصر از حالت سیال خارج شده و در قالب سیاست

تمانی باقی تثبیت شدند، در حالی که برخی دیگر همچنان در معرض منازعه گف

 ماندند.

حوزه 

 گونگیگفتمان

، آموزش عالی، جنگ و بازسازي، سیاست فرهنگی

 اقتصاد محدود، نهادهاي انقلابی

گیري ها بستر تولید و گردش معنا را فراهم کردند و امکان شکلاین حوزه

 محور متناسب با شرایط اضطراري کشور را ایجاد نمودند.گفتمان مهارت

   محور در دوره سوممحور در دوره سومبندي گفتمان آموزش عالی مهارتبندي گفتمان آموزش عالی مهارتمفصلمفصل

به بعد،  1370هاي لیه انقلاب و جنگ به سوي ثبات نسبی سیاسی و اقتصادي در دهههاي اوبا گذار جامعه ایران از ناپایداري

اي ها و مؤسسات غیرانتفاعی، نشانهآموزش عمومی رایگان به حاشیه رانده شد و گسترش مراکز آموزشی خصوصی، مانند دانشگاه

محور نهادینه کرد. این گذار با تغییر در الگوي رتاز تحولات عمیق ساختاري بود که رویکردهاي بازارمحور را در آموزش عالی مها

قانون اساسی، و کاهش توجه به  44سازي، بر اساس اصل هاي خصوصیاقتصاد سیاسی همراه بود، جایی که تأکید بر سیاست

ش را از قانون اساسی، نظام آموزشی را به سمت رقابت اقتصادي سوق داد و آموز 43و  30اصول عدالت اجتماعی، مانند اصول 

در این دوره، گفتمان اقتصادي نوگرا به عنوان چارچوب ). 15: 2022یک خدمت عمومی به کالایی تجاري تبدیل نمود (رضایی، 

هاي متناسب با بازار هدایت هاي اصلاحات اقتصادي را پشتیبانی کرد و آموزش عالی را به سمت مهارتها، برنامهفکري دولت

ها علمی در دانشگاههاي آماري نمایان است: نسبت مدرسان غیرهیئتآثار این تغییرات در داده. )2021نمود (محمدي و حسینی، 

دهنده افزایش رسید، که نشان 1392درصد در  70و سپس به بیش از  1385درصد در  45به  1375درصد در سال  30از حدود 

تعداد مراکز آموزش عالی از حدود ). 90: 2020ایران،  قراردادهاي موقت و وابستگی به بازار است (گزارش آماري آموزش عالی

هاي مرکز دولتی بودند و باقی، آموزش 150افزایش یافت، که تنها  1380در اواخر دهه  2300به بیش از  1380در اوایل دهه  1200

هاي مند بودند (دادهیگان بهرهمیلیون دانشجو از آموزش را 4درصد از  12کردند؛ همچنین، تنها پولی با تمرکز بر مهارت ارائه می

و » اقتصاد مبتنی بر مهارت«این شرایط، مفاهیم جدیدي را در حوزه آموزش عالی ایجاد کرد، مانند ). 2021آماري وزارت علوم، 

که آموزش را به ابزاري » گفتمان نوآوري«نگرد، یا که به آموزش به عنوان محصولی براي کسب سود می» آموزش براي بازار«

هاي ها به مدلدر نتیجه، دانشگاه). Sadeghi Nasab, 2022; Karimi Taher et al, 2021کند (اي رقابت اقتصادي تبدیل میبر

اي و مالکیت هاي حرفهخدماتی و اقتصادي گرایش یافتند، جایی که براي تأمین منابع مالی مستقل، به تحقیقات کاربردي، آموزش

اسناد راهبردي مانند سند ). Noroozi, 2024به عنوان مشتریان بازار مهارت در نظر گرفتند ( فکري روي آوردند و دانشجویان را

آموزش و پژوهش مهارتی را با نیازهاي صنعت و بازار پیوند دادند ) 1389و سند جامع علمی کشور () 1388تحول علم و فناوري (

ها براي پرورش تعداد دند: نفوذ منطق رقابت به دانشگاهپذیري اقتصادي سوق داسازي و رقابتو گفتمان را به سمت خصوصی

هاي آموزشی را از افراد ایدئولوژیک به این گفتمان، سوژه). Sadeghi Nasab, 2022بیشتري دانشجوي ماهر با هزینه کمتر (

 50شد واحدهاي فناوري از هاي رهاي حکومتی و الزامات بازار همسو هستند؛ دادهتغییر داد که با سیاست» هاي نوآور ماهرسوژه«

کند هزار نفر، این تغییر را تأیید می 32هزار به  20هاي علم و فناوري از ، و افزایش اشتغال در پارك1395تا  1391در بازه  140به 

محور در دوره سوم بندي گفتمان آموزش عالی مهارتخلاصه مفصل 4). جدول 2022(گزارش نوآوري و فناوري وزارت علوم، 

 به بعد) را نشان می دهد. 1368ه (ده

  )تاکنون 1368(. خلاصه یافته هاي میدان گفتمانی در دوره سوم  4جدول 

 هاي دورهاستدلال مبتنی بر متن و داده بندي در دوره سومصورت مفهوم تحلیلی

 محور بازاربنیادآموزش مهارت دال مرکزي
ازار، رقابت اقتصادي و تأمین مالی مستقل در این دوره، آموزش عالی عمدتاً در نسبت با منطق ب

 شود.عنوان ارزش محوري آموزش تثبیت مییابد و مهارت بهمعنا می
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 هاي دورهاستدلال مبتنی بر متن و داده سوم بندي در دورهصورت مفهوم تحلیلی

 هاي شناوردال
پذیري، نوآوري، کارآفرینی، رقابت

 سازيوري، خصوصیبهره

اند و تلاش هاي اقتصادي نوگرا و اسناد بالادستی در نوساناین مفاهیم در پیوند با سیاست

 ود از طریق سیاستگذاري رسمی در چارچوب گفتمان مسلط تثبیت شوند.شمی

 بنديمفصل
پیوند آموزش عالی با بازار کار، صنعت 

 بنیانو اقتصاد دانش

اي از طریق اسناد راهبردي، گسترش مراکز غیردولتی و تغییر مهارت، نوآوري و آموزش حرفه

 شوند.ندي میبها در قالب یک زنجیره معنایی مفصلنقش دانشگاه

 هژمونی (نسبتاً تثبیت

 شده)

غلبه منطق بازار و رقابت در آموزش 

 عالی

ها، شود و بسیاري از سیاستمحور در این دوره به موقعیت مسلط نزدیک میگفتمان مهارت

 کند.ها را ذیل منطق اقتصادي بازتعریف میساختارها و سوژه

 آنتاگونیسم
تصادي مثابه کالاي اقتقابل آموزش به

 مثابه حق عمومیبا آموزش به

کاهش نقش آموزش رایگان و تضعیف اصول عدالت آموزشی، مرز گفتمانی روشنی میان دو 

 کند.منطق متعارض در آموزش عالی ایجاد می

 عنصر و لحظه

عناصر: نوآوري، کارآفرینی، 

 سازي، مهارت بازارمحور.خصوصی

شدن آموزش، تغییر ها: کالاییلحظه

 شگاه، تثبیت سوژه نوآورنقش دان

ها، آمارها و نهادهاي آموزشی تبدیل شده و در قالب سیاست» لحظه«برخی عناصر سیال به 

 شوند.طور کامل حل نمیها بهشوند، هرچند همه تنشتثبیت می

 گونگیحوزه گفتمان
آموزش عالی، اقتصاد سیاسی نوگرا، 

 هاي علم و فناوريبازار کار، سیاست

بستر تولید معنا را فراهم کرده و امکان چرخش گفتمانی آموزش عالی به سمت  هااین حوزه

 سازند.هاي اقتصادي و رقابتی را مهیا میمدل

صورت ناگهانی، بلکه از طریق محور در ایران، نه بهدهد که گفتمان آموزش عالی مهارتمدل مفهومی پژوهش نشان می

اي که عناصر هویتی و ارزشی دوره نخست، در دوره گونهتمانی شکل گرفته است؛ بهفرایندي تدریجی و انباشتی در سه دوره گف

» آموزش اسلامی کاربردي«دوم در نسبت با الزامات بقا و پایداري بازتعریف شده و نهایتاً در دوره سوم، در قالب هژمونی نسبی دال 

دال اصلی این گفتمان » آموزش اسلامی کاربردي«بنابراین، . اندبندي آن با منطق بازار، نوآوري و کارآفرینی تثبیت شدهو مفصل

مقابله «و » دانشگاه کارآفرین«، »سازي مهارتیخصوصی«، »نفی دانش غیرعملی«، »مهارت مقاومتی«هاي دهد و دالرا شکل می

 ان نشان داد:توبندي شدند. فضاي استعاري این گفتمان را در شکل زیر میحول این دال مرکزي مفصل» فرهنگی عملی

 
 محور جمهوري اسلامی ایرانبندي گفتمان آموزش عالی مهارتمفصل . 1شکل 

هاي فرعی در مرکز قرار دارد. دال» آموزش اسلامی کاربردي«دهد که دال مرکزي اي را نمایش میاین شکل یک نمودار دایره

به » مقابله فرهنگی عملی«و » دانشگاه کارآفرین«، »سازي مهارتیصیخصو«، »نفی دانش غیرعملی«، »مهارت مقاومتی«مانند 

آموزش اسلامی 
 کاربردي

 مقابله فرهنگی عملی

سازي خصوصی
 مهارت

 دانشگاه کارآفرین

 مهارت مقاومتی

 نفی دانش غیرعملی

 دال مرکزي

 برهه
 فضاي استعماري گفتمان
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دهند. مرزهاي آنتاگونیستی بندي را نشان میارزي و مفصلهایی که روابط هماند، با فلشهاي اطراف مرکز متصل شدهصورت گره

بی و غیرکاربردي) ترسیم شده است. (رویکردهاي غر» دیگري«مهارتی) از -(رویکردهاي اسلامی» ما«با خطوط قرمز براي تمایز 

سازي هاي برجستهمحور در جمهوري اسلامی ایران، براي تحکیم هژمونی بر نظام آموزشی، مکانیسمگفتمان آموزش عالی مهارت

 هاي انقلابی، بازنگريشده با ارزشهاي عملی ادغامرانی را به خدمت گرفته است. این گفتمان، عناصري همچون مهارتو حاشیه

کند، در حالی که رویکردهاي هاي درسی براي تمرکز بر کاربردهاي فنی، و پیوند فناوري با ایدئولوژي اسلامی را برجسته میبرنامه

مانند تکرار مفاهیم کلیدي در  –ها ارزي دالراند. این استراتژي از طریق زنجیره هممحور را به حاشیه میسکولار، غربی و نظري

پوشانی تاریخی اسناد را برجسته کرده و معنایی شود، که هممحقق می –جامع علمی و سند دانشگاه اسلامی اسنادي نظیر نقشه 

بنیان هاي مقاوم در اقتصاد دانشاسلامی، کارآفرینی پایدار و تربیت سوژه-مسلط از آموزش به عنوان ابزاري براي توسعه اقتصادي

 نماید.ایجاد می

 گیريگیرينتیجهنتیجه

هاي اي از یک سو و محدودیتاي از اهداف توسعهمحور در ایران پس از انقلاب اسلامی، با آمیزهش عالی مهارتسیاستگذاري آموز

هاي ساختاري و فرهنگی از سوي دیگر مواجه بوده است. این شرایط، ریشه در دخالت گسترده دولت در تلفیق آموزش با اولویت

وکاري براي پرورش نیروي کار متخصص تبدیل نموده است. واکاوي گفتمانی اقتصادي و ایدئولوژیک دارد که آموزش را به ساز

هاي عمده است. در هاي فنی و تحولات سیاستگیري سوژههاي زمانی، آشکارکننده نحوه شکلاین روند، از طریق بررسی دوره

با تأکید بر انقلاب فرهنگی و هدایت  ،)1360تا  1357هاي گفتمانی را در سه دوره تحلیل کردیم. دوره اول (این زمینه، موقعیت

هاي آموزشی در این دوره، ها متجلی شد. سیاستها براي نوسازي برنامهنظام به سوي آموزش عالی فنی، در بسته شدن دانشگاه

شده بر ختههاي ساکاربردي در بنیادهاي آموزشی متمرکز بود. سوژه-محور و تغییرات ایدئولوژیکگذاري گفتمان فنیعمدتاً بر پایه

هاي غیرفنی هاي عملی، کنار گذاشتن مدلهاي دینی با آموزشارزش اساس پرورش کارشناسان فنی قرار داشتند که با اصول مانند

هاي انقلابی شکل گرفتند. بر پایه فضاي استعاري گفتمان، کنار گذاشتن دانش غیرفنی به عنوان یکی از و اولویت به قابلیت

بندي شد و همچنان بر آموزش عالی سایه افکنده است. در دوره دوم، سیاستگذاري آموزشی به صورت لهاي بنیادین مفصدال

اي ناشی هاي امنیتی و بودجهتوان دوران بحرانرا می) 1368تا  1360اي و ضوابط کاربردي تنظیم شد. این دوره (مدارك توسعه

کاربردي، -ش آموزش فنی ایفا نمود. اولویت به مبانی اسلامیاز جنگ تلقی کرد، که دولت در آن نقش پشتیبان براي گستر

هاي پسین، فشارهاي هاي پس از سازندگی و دولتهاي فنی را به وجود آورد. در سالهاي آموزشی کارشناس در بخشسوژه

هایی پیشنهاد ایدههاي داخلی در برابر تهدیدات بیرونی، هاي اقتصادي چالش نوینی پدید آورد. کشمکشخارجی مانند محدودیت

وحدت «گذار الگوهایی مانند اي شد تا بنیاناي منجر به چالش تازههمچون پیشرفت فنی و رشد اقتصادي، و ظهور الزامات توسعه

هاي فنی، مقابله با تأثیرات شود. این روند با دوام اصول همچون اولویت آموزش دفاعی، نوسازي برنامه» ملی از طریق قابلیت

هاي بازارگرا تاکنون) با گسترش مدل 1368بندي شد. اما دوره سوم (راه کاربردهاي فنی و گزینش کارشناسان فنی مفصل بیرونی از

شود. در این دوره تحت اثر راهبردهاي سازي دانش متمایز میسازي آموزشی، تمرکز بر اقتصاد فنی و قابلیتو به ویژه خصوصی

هاي پیشین، با نیازهاي بازار و خلاقیت هماهنگ هستند. این تغییر در ضمن نگهداشت جنبه اند کههایی پدید آمدهاقتصادي، سوژه

شود. سوژه اصلی که هایی مانند لینک دانشگاه به بخش خصوصی، گسترش مراکز نوآوري، کاربردهاي تازه و... مشاهده میحوزه

 شود، سوژه کارشناس خلاق است. در این لینک ساخته می

آموزش اسلامی «محور در ایران، دهد که دال مرکزي مسلط بر گفتمان آموزش عالی مهارتر تاریخی نشان میبرآیند این سی

سو ریشه ارزي گرد هم آورد. این دال، از یکاست؛ دالی که توانسته است معانی متعارض سه دوره را در یک زنجیره هم» کاربردي

بندي سوي دیگر، با الزامات کارآمدي، بازار و نوآوري پیوند خورده است. مفصل در گفتمان ارزشی و هویتی پس از انقلاب دارد و از



 

 

 

 

 

290 

ری آ'وزش &ھارت #"ور �    >ظام آ'وزش عا9ی ا7ان6ح34ل 01/مان ,یا,ت*ذا

کار  'ف%دا #ور!        و +م

سازي مهارتی و هایی همچون نفی دانش غیرکاربردي، مهارت در خدمت پایداري، دانشگاه کارآفرین، خصوصیاین دال با دال

هاي ها و ناسازگاريعین پایداري، واجد تنشمقابله فرهنگی از مسیر کارآمدسازي آموزش، نظمی گفتمانی را شکل داده است که در 

گویی به نیازهاي عملی سوق دهد، سوي پاسخدرونی است. از منظر انتقادي، این گفتمان اگرچه توانسته است آموزش عالی را به

بنابراین،  شدن دانش و تضعیف نقش عمومی دانشگاه مواجه است.زمان با خطرهایی چون تشدید نابرابري آموزشی، کالاییاما هم

محور در ایران نه در نفی این گفتمان، بلکه در بازاندیشی انتقادي دهد که آینده آموزش عالی مهارتنتایج پژوهش نشان می

ها نهفته است. با تحلیل هاي مسلط آن و ایجاد تعادل میان کارآمدي، عدالت آموزشی و مأموریت اجتماعی دانشگاهبنديمفصل

توان به راهبردهاي عمده سیاستگذاري هاي هر دوره، به ویژه دوره سوم که اکنون جریان دارد، میمحدودیتهاي گفتمانی و موقعیت

 اشاره کرد که این پژوهش از دیدگاه تحلیلی به آنها رسیده است.

نوین نه صرفاً  هايهاي دیجیتال و مهارتهاي دوم و سوم، ضروري است ادغام فناوريدر دوره» کارآمدي«ـ با توجه به غلبه دال 

 عنوان ابزار بازار، بلکه در نسبت با مأموریت فرهنگی و اجتماعی آموزش عالی صورت گیرد. به

شدن) محور همواره در واکنش به فشارهاي بیرونی (جنگ، تحریم، جهانیها نشان دادند که گفتمان آموزش مهارتـ یافته

هاي علمی ـ فنی غیرسیاسی، ویژه در قالب شبکهالمللی مهارتی، بهاي بینهرو، توسعه همکاريدهی شده است. از اینبازسازمان

 هاي داخلی بدون تضعیف هویت گفتمانی مسلط کمک کند.تواند به تقویت ظرفیتمی

هاي کاربردي ـ با توجه به استمرار دال نفی دانش غیرکاربردي در هر سه دوره، سیاستگذاري آموزشی باید به سمت تقویت پژوهش

دهند و از بازتولید صرف دانش اي و ملی پاسخ میهایی که مستقیماً به مسائل بومی، منطقهمحور حرکت کند؛ پژوهشئلهمس

 کنند.انتزاعی پرهیز می

سازي مهارتی به یکی از لحظات گفتمان تبدیل شده است. بر این اساس، توصیه هاي دوره سوم نشان داد که خصوصیـ یافته

گذاري خصوصی در آموزش عالی با سازوکارهاي نظارتی و حمایتی همراه شود تا از تعمیق تشویق سرمایههاي شود سیاستمی

 نابرابري آموزشی و تضعیف نقش عمومی دانشگاه جلوگیري گردد.

هاي وزشدهی به توسعه آممحور در عمل به تمرکز امکانات در مناطق برخوردار انجامیده است، اولویتـ از آنجا که گفتمان مهارت

 هاي فضایی آموزش عالی کمک کند.بخشی گفتمان و کاهش شکافتواند به بازتعادلیافته میمهارتی در مناطق کمترتوسعه

عنوان مکمل آموزش هاي مجازي مهارتی بهپذیري در دوره سوم، توسعه آموزششدن نوآوري و انعطافـ با توجه به برجسته

آموزي را فراهم آورد، مشروط بر آنکه با نیازهاي واقعی بازار کار و الزامات تر به مهارتدهتواند امکان دسترسی گسترحضوري، می

  فرهنگی بومی همسو شود.

 تعارض منافعتعارض منافع

 متن حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است.
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