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A B S T R A C T  

This article draws on the Advocacy Coalition Framework and the gendered access to power approach to examine the policy 

ecosystem and the process of policy learning involved in the establishment of girls’ schools in Iran from the Qajar period to the 

early Pahlavi era. The study employs a qualitative case study design based on the analysis of historical documents. The 

establishment of girls’ schools resulted from long-term interaction between two rival coalitions: a pro-modernization coalition 

that viewed women’s education as essential to national progress, and a conservative coalition that considered girls’ schooling 

incompatible with public morality and the traditional gender order. The findings show that the success of the pro-modernization 

coalition depended on gradual policy learning, including strategic adaptation to dominant norms. Women’s agency was largely 

exercised from within existing structures rather than through radical external opposition, using culturally legitimate resources to 

reduce social sensitivity and resistance. Overall, in culturally sensitive socio-social domains in Iran, sustainable policy change has 

largely occurred through incremental learning, negotiated adaptation, and the gradual reduction of resistance. 
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 چکیده

 

م سیاستی و فرایند یادگیري سیاستی تأسیس مدارس دخترانه بوحامی و رویکرد دسترسی جنسیتی به قدرت، زیست گیري از چارچوب نظري ائتلافاین مقاله با بهره

کند. پژوهش با روش مطالعه موردي کیفی و تحلیل اسناد تاریخی انجام شده است. تأسیس مدارس دخترانه در ایران (دوره قاجار تا اوایل پهلوي) را بررسی می

اي گرا با باور هستهاي ترقی ملی از طریق آموزش زنان و ائتلاف مخالف سنتدد با باور هستهمدت میان دو ائتلاف رقیب بود: ائتلاف حامی تجنتیجه تعامل طولانی

هاي مقاله حاکی از آن است که موفقیت ائتلاف حامی به یادگیري تدریجی سیاستی؛ از جمله مغایرت آموزش دختران با عفت عمومی و نظم جنسیتی سنتی. یافته

هاي صورت رادیکال بیرونی کنشگري کردند. در حوزهجامعه وابسته بود. زنان موفق نیز از درون ساختارهاي موجود و نه به هاي مسلطانطباق راهبردي با ارزش

ها اجتماعی ایران، تغییرات سیاستی پایدار عمدتاً از مسیر یادگیري سیاستی و تطبیق هوشمندانه با هنجارهاي مسلط و کاهش تدریجی مقاومت-حساس فرهنگی

 .هددرخ می

   پژوهشیمقاله   

 .حامی، دسترسی جنسیتی به قدرت، کنشگري زنان بوم سیاستی، ائتلافیادگیري سیاستی، مدارس دخترانه، زیست :واژگان کلیدي
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 مقدمه

هاي سنت و اجتماعی پیچیده براي زنان، در مرکز تقابل گفتمان-عنوان یک تحول آموزشیر ایران، بهتأسیس مدارس دخترانه د

انگارانه، نه نتیجه هاي سادهتجدد، مداخلات نهاد مذهب و کنشگري زنان قرار داشته است. این فرایند، برخلاف برخی روایت

مدرنیته به ایران؛ بلکه محصول تعامل مستمر میان کنشگران اجتماعی،  ناپذیر ورودباره دولت بود و نه پیامد اجتنابتصمیمات یک

               هاي تاریخی مختلف بوده است هاي آموزشی دولت در طول دورههاي فرهنگی، تغییرات گفتمانی و سیاستمقاومت

)Tajik, 2024; Jalali, 2019گیري و گسترش م سیاستی شکلبو). هدف پژوهش حاضر پاسخ دادن به این پرسش است که زیست

مدارس دخترانه، چگونه و بر اساس چه سازوکارهایی از تعامل و تقابل میان کنشگران اجتماعی (اعم از زنان و مردان)، ساختارهاي 

بوم موضوع و با روش مطالعه موردي سنتی و درحال تغییر و گاهی دولت، شکل گرفته است؟ این مطالعه با رویکرد شناخت زیست

پردازد. هدف، ارائه تحلیلی یکپارچه و فراتر از توصیف صرف تاریخی است بازخوانی انتقادي پیشینه پژوهش و اسناد تاریخی می به

محور از چگونگی گذار از مقاومت به که بتواند پیچیدگی این فرایند را در چارچوبی نظري منسجم تبیین نماید و درکی سیاست

فرهنگی ارائه کند. این پژوهش با اتکا به نظریه ائتلاف حامی که مرتبط با اتخاذ یا تغییر -یپذیرش در یک زمینه حساس اجتماع

یک سیاست است، انجام شده است. در ادامه براي تکمیل چارچوب تحلیلی و توضیح بعضی ابعاد مغفول، از نظریه دسترسی جنسیتی 

 فاده شده است.عنوان چارچوب پشتیبان استزنان به قدرت و ساختارهاي فرصت، به

 پیشینه پژوهشپیشینه پژوهش

هاي فرهنگی و تأسیس مدارس دخترانه در ایران، فرایندي چندوجهی بوده که همواره با تعامل میان تغییرات اجتماعی، مقاومت

کدام اند، اما هیچهاي پیشین هر یک تنها بخشی از این پدیده را بررسی کردههاي آموزشی دولت شکل گرفته است. پژوهشسیاست

) در پژوهشی به آموزش 1388اند. عسگري (بوم سیاستی تاسیس این مدارس نپرداختهاي از سازوکار و زیستتحلیل یکپارچهبه 

رسد که بیشتر مخالفان تاسیس دختران و دو رویکرد متضاد در تغییرات اجتماعی دوره پهلوي اول پرداخته است. او به این نتیجه می

شدند. هایی خواستار عدم بازگشایی و یا بستن این مدارس مینگارياند که طی نامهیون بودهمدارس دخترانه، از تجار و روحان

اند. با این شواهد، عسگري معتقد است کند که طی آن افرادي خواستار تشکیل مدارس دخترانه بودههمچنین اسنادي را معرفی می

بیطرفان، ). محمديAsgari, 2009( افتاده استردمی اتفاق میکه در دوره پهلوي اول، تأسیس یا عدم تأسیس مدارس به خواست م

) در پژوهش خود انقلاب مشروطیت و اعتراض علیه جایگاه آموزشی و تربیتی زنان در 1396توتکار (یزدانی، مفتخري و فلاح

وره قبل از مشروطه، مانع دهند که ساختار سنتی در دها توضیح میمورد تحلیل و بررسی قرار دادند. آن 1287تا  1285هاي سال

هاي خاص از شریعت را عامل بیطرفان و همکاران، همچنین برداشتحضور و نفوذ زنان در اجتماع و عرصه عمومی بود. محمدي

کنند و معتقدند تلاش روشنفکران آن دوره ساختار سنتی را سست نمود و خرده محدود ساختن زنان براي حضور در اجتماع بیان می

) در پژوهشی نقش زنان در 1398). جلالی (Mohammadi-Bitafan et el., 2017انه در زمینه آموزش را تولید کرد (گفتمان زن

گیرد که عصر قاجار به دلیل ایجاد تأسیس مدارس جدید و آموزش دختران در دوره مشروطیت پرداخته است. او چنین نتیجه می

هاي مهم تاریخی است و نقش زنان و اثرگذاري آنان در این دوره یت، از دورهچالش سنت و مدرنیته در آن دوران و انقلاب مشروط

اي از مردم ایران به سوادآموزي داند. جلالی موانع تشکیل مدارس دختران را عدم توجه بخش عمدههاي مهم تاریخ میرا از صحنه

همچنین ضعف دولت مرکزي، که عدم امنیت  داري می دانست.دختران به دلیل شیوه زندگی ایلاتی، عشایري کوچ نشین و گله

ها نسبت به عملکرد ها و تردید آنخصوص زنان را به همراه داشت. مسائل اخلاقی و باورهاي اجتماعی و مذهبی خانوادهمردم به

تأسیس  مدارس جدید را از دیگر مواردي که مانع تشکیل و تأسیس مدارس دخترانه در عصر قاجار برشمرده است. با این حال او

) نحوه آموزش 1401اوریمی ( ). اسديJalali, 2019دانست (هاي زنان میمدارس پس از عصر ناصري را نتیجه تلاش و فعالیت

گیرد با این حال که مصوبات مجلس، احزاب و دولت، دختران و زنان در دوره قاجار را مورد بررسی قرار داده است. او نتیجه می
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دادند، اما نگاه فرودستانه به زنان، عدم توجه به نقش ا به صورت عملی و جدي مورد توجه قرار نمیتعلیم اجباري آحاد مردم ر

شد تا جامعه هویت مستقل پذیر بودن زنان در جامعه، مانع میاجتماعی آنان در تعلیم و تربیت و امور اجتماعی و همچنین آسیب

). تاجیک Asadi-Orimi, 2022أسیس مدارس دخترانه در آن دوره بود (ها را بپذیرد و همین باعث ایجاد مانع بر سر راه تآن

ها نسبت هاي مختلف در ایران، به تشریح و تحلیل مقاومت)، در پژوهشی با بررسی تغییرات مفهومی  تعلیم و تربیت در دوره1403(

و تربیت در عصر ورود مدرنیته به ایران رسد که تغییر مفهوم تعلیم پردازد. او به این نتیجه میبه تأسیس مدارس دخترانه می

ها از سر هاي دینی در برابر این مدارس را تحلیل و واکاوي نمود. از نظر وي مخالفت این جریانتواند دلیل مقاومت جریانمی

فروزش  ). از سوي دیگرTajik, 2024ستیزي نبوده و ریشه در آگاهی آنان از اهداف بانیان تأسیس این مدارس داشته است (زن

هاي فعالان حقوق زن و حتی نهاد ) در پژوهش خود با بررسی موانع تأسیس مدارس دخترانه در عصر  مشروطیت، تلاش1403(

داند و معتقد است که ساختارها و نهادهاي سنتی به دلیل نگرانی از هایی بی نتیجه میدولتی وزارت معارف در آن زمان را تلاش

کردند. او این مانع را همراه با ناآگاهی عمومی، کم خود، از توسعه مدارس دخترانه جلوگیري میتحدید قدرت معنوي و تاریخی 

بودن بودجه براي مدارس دخترانه نابسامانی نظام اداري و علمی وزارت معارف را از عوامل موثر در ناکامی تأسیس و توسعه مدارس 

ه موجود درباره تأسیس مدارس دخترانه در ایران، هرچند ابعاد تاریخی، ). پیشینForoozesh, 2025داند (دخترانه در مشروطیت می

ها تأسیس مدارس دخترانه را در چارچوب یک از این پژوهشفرهنگی، اجتماعی و تا حدي نهادي را پوشش داده است، اما هیچ

مقاومت اجتماعی  تمرکز دارند  هاي فرهنگی واند. بیشتر مطالعات یا بر نگرشبوم سیاستی موضوع تحلیل نکردهشناخت زیست

)Tajik, 2024; Asadi-Orimi, 2022; Mohammadi-Bitarafan et al., 2017 یا تنها نقش کنشگران اجتماعی و زنان را (

). با این Foroozesh, 2025; Asgari, 2009پردازند () یا به توصیف محدود مداخلات دولتی میJalali, 2019کنند (برجسته می

بوم در عنوان یک فرایند و یک زیستهاي موافق و مخالف و عاملیت زنان را بهژوهشی تعامل میان کنشگران، انتلافحال هیچ پ

بوم این شکاف پژوهشی را هدف گرفته و مدت تحلیل نکرده است. پژوهش حاضر با اتخاذ رویکرد شناخت زیستاي طولانیبازه

 ترانه را در این بستر بازتبیین کند.کند فرایند پیدایش و پذیرش مدارس دختلاش می

 چارچوب نظريچارچوب نظري

1نظریه ائتلاف حامینظریه ائتلاف حامی
 

هاي تحلیلی ارائه شد و یکی از چارچوب 1990در دهه  3اسمیت-و هنک جنکینز 2بار توسط پل ساباتیرنظریه ائتلاف حامی نخستین

فرض رود. این نظریه بر این پیششمار میهآمیز و بلندمدت بهاي پیچیده، مناقشهمسلط در مطالعه فرایند سیاستگذاري در حوزه

ها که با تعارض ارزشی، عدم قطعیت علمی و تعدد کنشگران ویژه آنهاي سیاست عمومی، بهاستوار است که بسیاري از حوزه

             شوندگیرند و دگرگون میهاي زمانی طولانی و از خلال تعامل پایدار میان بازیگران متعدد شکل میهستند، در بازه مواجه

)Malek mohammadi, 2019هایی از حامی، واحد اصلی تحلیل فرد یا نهاد منفرد نیست بلکه ائتلاف ). در چارچوب ائتلاف

هاي آن، با یکدیگر حلاي از باورهاي مشترك درباره مسئله و راهکنشگران است که در یک حوزه سیاستی خاص، بر پایه مجموعه

هاي مدنی و... باشند. نفع، سازمانهاي ذيتوانند شامل نهادهاي دولتی، سیاستگذاران، گروهاین کنشگران میشوند. پیمان میهم

سویی شناختی و هنجاري در قالب دهد، اشتراك منافع صرف نیست، بلکه همآنچه این کنشگران متنوع را به یکدیگر پیوند می

کند. در سطح بندي میباورهاي کنشگران را در سه سطح تحلیلی متمایز صورت). ساباتیر، نظام Sabatier, 1988نظام باورهاست (

هاي بنیادي و نسبتاً پایدار درباره ماهیت انسان، عدالت اجتماعی، مشروعیت نخست، باورهاي عمیق  قرار دارند که شامل ارزش

                                                           
1   Advocacy Coalition Framework 

2 . Paul Sabatier 

3 . Hank Jenkins-Smith 
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شوند. سختی دستخوش تغییر میخاص بوده و به اند. این باورها معمولاً فراتر از یک حوزه سیاستیاقتدار و نقش دولت در جامعه
گیري کلی مداخله دولت گیرند که به تعریف مسئله، اهداف اصلی سیاست، جهتاي سیاستی قرار میدر سطح دوم، باورهاي هسته

ی هاي حامگیري و رقابت ائتلافاند. این سطح، محور اصلی شکلهاي اساسی در یک حوزه سیاستی مشخص مربوطو اولویت
سازي هاي پیادهاست. در نهایت، باورهاي ثانویه  شامل ترجیحات مربوط به ابزارهاي اجرایی، طراحی نهادي، تنظیمات قانونی و شیوه

). در هر حوزه سیاستی Jenkins-Smith, 1993پذیرتر و مستعد تغییر هستند (شود که نسبت به دو سطح دیگر انعطافسیاست می
گیري مسلط حل را بر فرایند تصمیمکوشند تعریف مطلوب خود از مسئله و راهوجود دارد که هر یک می معمولاً چند ائتلاف رقیب

شمار هاي عقلانی بهاي خطی از تصمیمها و زنجیرهاي از رقابت پایدار میان ائتلافگذاري، عرصهسازند. از این منظر، سیاست
هاي بیرونی نظیر تغییرات رژیم دهد. نخست، شوكعمدتاً از سه مسیر رخ می بندي ساباتیر، تغییر سیاستیآید. بر اساس صورتنمی

ها را برهم زنند. توانند توازن قدرت در میان ائتلافالمللی که میهاي اقتصادي یا اجتماعی، یا تحولات کلان بینسیاسی، بحران
ورهاي ثانویه، در پرتو شواهد جدید، تجربه اجرایی ویژه در سطح باسیستمی که طی آن، کنشگران، بهدوم، یادگیري سیاستی درون

هاي ها، شکستهاي درونی مانند رسواییدهند. سوم، رویدادائتلافی، به تعدیل تدریجی مواضع خود تن میوگوي میانیا گفت
 ).Weible, 2009کند (هاي نهادي که اعتبار یک ائتلاف مسلط را تضعیف میآشکار سیاستی یا بحران

 1ختارهاي فرصت سیاسینظریه سا

هاي اجتماعی، صرفاً ها و کنشگريبر این فرض استوار است که ظهور، تداوم و موفقیت جنبش نظریه ساختارهاي فرصت سیاسی
هاي ) فرصت2011( 2پذیرد. تروتابع منابع درونی یا اراده کنشگران نیست، بلکه به میزان زیادي از محیط سیاسی و نهادي تأثیر می

ها و کند که به عنوان مشوق یا مانع براي کنشگران عمل کرده و هزینهبه عنوان ابعاد بیرونیِ محیط سیاسی تعریف می سیاسی را
) میزان باز یا 1دهند. در این چارچوب، چهار مؤلفه کلیدي براي تحلیل ساختار فرصت وجود دارد: منافع کنش جمعی را تغییر می

) حضور یا عدم حضور متحدان 3) پایداري یا ناپایداري آرایش نخبگان سیاسی؛ 2ي؛ گیربسته بودن نسبیِ نهادهاي تصمیم
). از منظر Tarrow, 2011 as cited inNourifard, 2023) ظرفیت دولت براي سرکوب یا مدارا (4استراتژیک در بدنه قدرت؛ 

کنند رسمی و غیررسمی هستند که تعیین می هاي اداري، و توزیع قدرت بین نهادهاينهادي، این ساختارها شامل قوانین، رویه

کند که ساختار فرصت نهادي، فضاي مانور ) تأکید می1996( 3آدامگذاري را دارند. مکها اجازه ورود به عرصه سیاستکدام ائتلاف

می یا هاي غیررسکند؛ به این معنا که در شرایط انسداد نهادي، کنشگري ممکن است به سمت شبکهکنشگران را مشخص می

ها یا اصلاح قوانین)، کنشگري به سمت هاي نهادي (مانند تغییر دولتهاي روزمره سوق یابد، در حالی که با باز شدن روزنهمقاومت

) . حضور یا Samiei Esfahani, Jalali Kia & Khalqi, 2024( کندگذاري رسمی حرکت میگري و مشارکت در سیاستلابی

توان صرفاً با ارجاع به دسترسی زنان به قدرت سیاسی را نمیدر بدنه قدرت گویاي آن است که عدم حضور متحدان استراتژیک 

هاي شخصی توضیح داد. رویکرد دسترسی جنسیتی به قدرت و ساختارهاي فرصت هاي فردي، تحصیلات یا توانمنديشایستگی

هاي نهادي، قواعد شدت متأثر از ویژگیگیري، بهب تصمیمنهادي، بر این نکته تأکید دارد که امکان ورود و ماندگاري زنان در مناص

عنوان هاي سیاسی است. در این چارچوب، نهادهاي سیاسی نه بههاي حاکم بر توزیع قدرت در نظامرسمی و غیررسمی و منطق

). از این منظر، Chappell, 2006; Kenny, 2007شوند؛ (شده فهم میگذاريمثابه نهادهایی جنسیتساختارهایی خنثی، بلکه به

کند چه الگوهاي نمایندگی سیاسی و دسترسی به قدرت، محصول منطق مناسبت مسلط در نهادهاست؛ منطقی که تعیین می

ها اغلب با ). این منطقChappell, 2006شوند (هاي سیاسی، مناسب تلقی میهایی، براي ایفاي نقشکنشگرانی، با چه ویژگی

اند. بنابراین، حتی در شرایطی که موانع حقوقی صریح ات فرهنگی و هنجارهاي مردمحور پیوند خوردههاي جنسیتی، انتظارکلیشه
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اي در کنندهشده گزینش نخبگان همچنان نقش تعیینهاي قدرت و الگوهاي تثبیتاند، سازوکارهاي غیررسمی، شبکهکاهش یافته

ر این چارچوب تحلیلی، موفقیت زنانی که به بالاترین سطوح قدرت ). دKenny, 2007کنند (بازتولید نابرابري جنسیتی ایفا می

هاي فردي آنان نیست، بلکه به مسیرهاي نهادي خاصی گره خورده است که امکان اند، صرفاً به توانمنديسیاسی دست یافته

  2یا بینظیر بوتو  1یندرا گانديهایی چون ااند. نمونههاي سیاسی و مشروعیت نهادي را فراهم کردهدسترسی به منابع قدرت، شبکه

اند هاي سیاسی، غالباً از مسیرهایی عبور کردهدهند که حتی زنان برخوردار از سرمایه نمادین، تحصیلات عالی و قابلیتنشان می

نده محدود دهراستا بوده است. این امر نشانشده قدرت همهاي حزبی و ساختارهاي تثبیتمراتبکه با پیوندهاي خانوادگی، سلسله

گیري این رویکرد با بهره ).Rai, 1999بودن دامنه مسیرهاي قابل دسترس براي زنان در ساختارهاي سیاسی نابرابر جنسیتی است (

زمان به قواعد رسمی، دهد که تحلیل نابرابري جنسیتی در قدرت سیاسی، مستلزم توجه هماز نهادگرایی فمینیستی نشان می

هاي نهادي حاکم، افزایش هاي تاریخی نهادهاست؛ زیرا بدون اصلاح ساختارهاي فرصت و منطقاییهاي غیررسمی و پویرویه

 ).Mackay, Kenny & Chappell, 2010صورت پایدار و معنادار تحقق نخواهد یافت (حضور زنان در سیاست به

 و کنشگري زنانو کنشگري زنان حامیحامی  با نظریه ائتلافبا نظریه ائتلاف  ساختارهاي فرصت سیاسی پیوندپیوند

بر  ACFشود. در حالی که یبه کار گرفته م حامی ، مفهوم ساختار فرصت به عنوان مکملی براي نظریه ائتلافدر این پژوهش

دهد که چرا هاي باور در درون یک زیرسیستم سیاستی تمرکز دارد، ساختار فرصت سیاسی توضیح میها بر سر نظامرقابت ائتلاف

گرا غلبه کند یا بالعکس. در این نه توانسته است بر ائتلاف مخالف/سنتدر یک برهه تاریخی خاص، ائتلاف حامی کنشگري زنا

عنوان چارچوبی مکمل دهد، اما ساختارهاي فرصت سیاسی بهحامی چارچوب اصلی تحلیل را تشکیل می پژوهش، نظریه ائتلاف

کنند. گیرند و عمل میتران شکل میهاي موافق و مخالف آموزش دخشود که در آن ائتلافاي به کار گرفته میبراي توضیح زمینه

برداري آنان از یزان بهرهاز این منظر، موفقیت یا ناکامی کنشگران زن صرفاً به توان سازمانی آنان وابسته نیست، بلکه به م

گیري هاي نهادي و اجتماعی نیز بستگی دارد. پرواضح است که شکلهاي سیاسی و نیز توانشان در مدیریت محدودیتفرصت

باشد بلکه با نظر به ضعف مکانی کنشگران آن حوزه نمیزمانی و همتلاف در زمان پیشامشروطه و مشروطه لزوماً به معناي همائ

 بندي کند.تواند ائتلافی را صورتهاي پراکنده، اما در یک راستاي افراد، میابزارهاي ارتباطی، گاه حاصل جمع کنش

 روش پژوهشروش پژوهش

است که همچون یک کل در  مطالعه هر واحد اجتماعی ،است. مطالعه موردي وردي انجام شدهپژوهش حاضر با روش مطالعه م

شود و کوشش بر آن است که همه متغیرها شود. در واقع در این روش واحد مورد مطالعه در کلیت خود بررسی مینظر گرفته می

یا جامعه خاص است. هدف اصلی این نوع مطالعات، نگارانه یک فرد، گروه کشف شوند. در حقیقت مطالعه موردي بررسی یکّه

. در مطالعه موردي مرز میان پدیده و متن به )Habibi, 2014( توصیف است، اما تلاش براي تبیین نیز در آن پذیرفتنی است

برد. از دیدگاه می بافته پدیده و زمینه می پردازد و از منابع متعددي از شواهد و مدارك بهرهوضوح آشکار نیست و به مطالعه درهم

در مطالعات موردي نه استنباط آماري؛ بلکه استنباط منطقی مناسب است. فرایند استنباط، در مطالعه موردي متوجه  3میچل

پیوندهایی است میان خصوصیات مشاهده شده در مطالعات موردي که به لحاظ نظري ضرورت دارند. اعتبار این تعمیم به نوعیت 

شناسی، ). برمبناي مقدمه روشHabibi, 2014کور بستگی ندارد بلکه بسته به استحکام استدلال نظري است (یا نمایایی مورد مذ

هاي پژوهش از کتب، مقالات و اسناد تاریخی عنوان مورد مطالعه انتخاب شد. دادهپدیده تأسیس مدارس دخترانه در ایران به
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بوم ه مطالعات تاریخی دارد، اما ذکر جزئیات تاریخی با هدف تحلیل زیستاستخراج شدند. هرچند در بدو امر این مطالعه شباهت ب

اند. در این پژوهش به افراد و رویدادهایی اشاره شده که بر مبناي منابع تاریخی سیاستی رخدادِ تأسیس مدارس دخترانه آورده شده

ها، در رفت و برگشتی از یت با تحلیل کیفی یافتهاند. در نهااي در تأسیس مدارس دخترانه داشتهو پیشینه پژوهش، نقش برجسته

 نظریه به داده، نتایج سیاستی استخراج شدند.

 بحث و تحلیلبحث و تحلیل

اي مشترك به یکدیگر اي از کنشگران است که حول باورهاي هستهحامی، واحد تحلیل اصلی مجموعه در چارچوب نظري ائتلاف

هاي سیاستی باشد، کننده پویاییتنهایی تبیینتواند بهعنوان کنشگران مستقل، نمیخورند. از این منظر، تمرکز بر افراد بهپیوند می

ها دسترسی هاي اجتماعی و منابع قدرتی است که در اختیار دارند یا به آنها در نسبت با ساختارهاي نهادي، شبکهبلکه اهمیت آن

منظور بازسازي نحوه عملکرد ائتلاف از زنان پیشگام، به یابند. با این حال، در این پژوهش، بررسی مسیرهاي کنشگري برخیمی

هایی همچون دسترسی به نهادهاي رسمی، پیوندهاي گیرد. در این چارچوب، ویژگیحامی در بستر تاریخی مورد مطالعه صورت می

شوند که در خدمت تقویت میمثابه منابعی تلقی خانوادگی با ساختار قدرت، سرمایه فرهنگی و توانایی مداخله در عرصه عمومی، به

هاي نهادي در درون ائتلاف حامی دانست توان نمایندگان موقعیتگیرند. بدین ترتیب، این کنشگران را میظرفیت ائتلاف قرار می

که هر یک، بخشی از کارکردهاي کلان ائتلاف را بر عهده دارند. شرح زندگینامه و مسیرهاي کنشگري فعالان تأسیس مدرسه 

اي ی واضح از این نظریه را بازنمایی می کند. اما در کنار نظریه دسترسی جنسیتی زنان به قدرت، که بر دارا بودن حد میانههایرگه

کند. نوعی جسارت در عبور از هاي شخصیتی برخی زنان کنشگر جلب نظر میاز موقعیت اجتماعی و اقتصادي تأکید دارد، ویژگی

 ه شخصیت هایی ممتاز تبدیل کرده است.ها را بمرزهاي هنجاري جامعه، آن

 کنشگران کلیدي در ائتلاف حامی تأسیس مدارس دخترانهکنشگران کلیدي در ائتلاف حامی تأسیس مدارس دخترانه

 بی خانم استرآباديبی خانم استرآباديبیبی

خان گروسی جوانی او را چنین خانم را زن نقاله و قواله نامیده و از زبان فاضلبیقلی هدایت در کتاب خاطرات و خطرات بیمهدي

انداز خرمن پیر و نوش، با یک عالم ناز و آتشپوش، پیمانهگر، شیطانه، فتانه، مردانهشوهمنظر، عدر جوانی خوش«کند: وصف می

). مادر او خدیجه خانم فرزند ملاکاظم مجتهد مازندارانی بود. او مدرس کودکان دربار و ندیمه Hedayat, 2020» (جوان

کند که فضاي دربار و بیرون دربار را توأمان فرصت را پیدا میبی خانم، این شاه بود. لذا دخترش، بیالسلطنه مادر مظفرالدینشکوه

شد و پدرش رئیس تشریفات تجربه کند. جد پدري او امیر سپاه غلامان بود که یکی از مقامات کشوري در دربار ایران محسوب می

کند. او با افسر جوانی از اهالی شکن معرفی میشود، او را زنی جسور و سنتبی خانم نقل میهایی که از زندگی بیبود. داستان

باجی، مند شدند و چون خدیجهخان وزیراُف که به تهران مهاجرت کرده بود، آشنا شد. این دو به هم علاقهقفقاز به نام موسی

 گونه که نوهخان ازدواج کرد. آنبی از خانه گریخت و با موسیشان مخالف بود، پس از دو سال عاشقی، بیمادرش، با وصلت

خان وزیراُف که بعدتر به سال داشت. موسی 19خان ساله بود و موسی 23خانم هنگام ازدواج بیخانم روایت کرده است، بیبیبی

خان وزیري تغییر نام داد، در بریگاد قزاق به رتبه میرپنج رسید و به زبان فارسی مسلط شد (زبان مادري او ترکی آذري بود). موسی

گرایانه نگاشت اي در باب سبک زندگی شهوتان و مردان باور داشت و در عصر ناصرالدین شاه، رسالهاو به حقوق برابر زن

)Niknafas, 2024خانم به مرتضی خان، مدیر مدرسه، نامه نوشت و خواست اجازه بی). زمانی که مدرسه کمالیه تأسیس شد، بی

ترش، خدیجه افضل، را با اسم جعلی علی اصغر به مدرسه کوچک دهد که دخترش را با لباس پسرانه در مدرسه بپذیرد. او دختر

خانم میان پسرها و بیپسرانه فرستاد. ولی موضوع برملا شد و خدیجه افضل مجبور به ترك مدرسه و آموزش در خانه شد. بی
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وام خود فرا گرفتند و نزد پسر شد. دختران او سه تار نواختن را از یکی از اقدخترهایش در آموزش نوشتن و موسیقی فرقی قائل نمی
بی خانم استرآبادي از اولین زنانی است که به نثر روي آورد ). بیNiknafas, 2024عموي خود حساب و هندسه را آموزش دیدند (

المتین و مجلس مطلب نوشت. مهمتر از آن او نویسنده کتاب معایب الرجال است که در پاسخ به کتاب و در نشریات تمدن، حبل
تواند اولین مکتوب فمنیستی به حساب اي ناشناس در زمان قاجار نوشته شده بود. معایب الرجال میالنساء توسط نویسندهدیبتأ

توان خانم استرآبادي را میبی). بیNiknafas, 2024دهد (الرجال پاسخ میخانم با زبانی طنزآمیز به معایببیبیاید که در آن بی
بخشی به مثابه کنشگري دانست که در مشروعیت، در چارچوب ائتلافِ حامیِ اصلاحات آموزشی بهفراتر از یک کنشگر فردي

آموزش دختران نقش دارد. نوشتار او، نقد نظم جنسیتی مسلط و نیز پیگیري عملی براي تأسیس مدرسه، به تقویت منابع نمادین 
مثابه بخشی از سازوکار عنوان معرفی یک فرد، بلکه بهنه صرفاً بهاین ائتلاف انجامید. بنابراین، حضور او در روایت تاریخی باید 

خانم استرآبادي با دربار از منظر ساختار بیتقویت منابع فکري و هنجاري ائتلاف حامی تحلیل شود. پیوندهاي خانوادگی و نهادي بی
ادرش در فضاي دربار، با جهان قدرت و فرصت سیاسی قابل تفسیر است.  او هم از طریق نسب خانوادگی و هم از طریق حضور م

خانم استرآبادي بیگیري آشنا بوده است. این موقعیت، نوعی دسترسی ساختاري به فرصت براي او فراهم کرد. در نتیجه، بیتصمیم
 توان یکی از کنشگرانی دانست که از دل ساختار فرصت سیاسی، به تقویت ائتلاف حامی اصلاحات آموزشی کمک کردهرا می
 است.

 طوبی آزمودهطوبی آزموده

اي از طبقه متوسط در تهران به دنیا آمد. پدر وي میرزا حسن خان سرتیپ، فردي باسواد شمسی در خانواده 1257طوبی آزموده در 
درآمد،  میرپنج عبدالحسین همسري به سالگی و ارتشی بود. وي در خانه نزد آموزگاران سرخانه به تحصیل پرداخت و در چهارده

 معلمان وسیله خود، او را به زن داشتن مشغول براي ها نیز زیاد بود. میرپنجآن سنی نداشتند و اختلاف و شوهر فرزندي زن این
کرد. این ازدواج چندان دوام نیاورد. پس از آن طوبی با میرزا محمدتقی خان  تشویق و فرانسه و عربی فارسی تحصیل به خصوصی

اي از کرد، ازدواج کرد. او به صورت غیرمستقیم به شبکهکه در وزارت معارف (آموزش و پرورش وقت) کار می معتمدالحکما،
کرد، همین که همسر یک گیرندگان و کارمندان دولتی دسترسی داشت. حتی اگر همسرش مستقیماً براي او لابی نمیتصمیم

داد. او از قوانین، مقررات نانوشته تري در نگاه حکومت میبینیو قابل پیشکارمند دولت است، به ابتکار او حال و هواي غیررادیکال 
تري براي کرد درخواستش را به شکل قابل قبولشد. این آگاهی به او کمک میهاي بوروکراتیک وزارتخانه مطلع میوخمو پیچ

ود. رشدیه نماد مبارزه براي آموزش همگانی و سیستم تنظیم کند. برادر همسر طوبی، میرزا حسن رشدیه، پدر آموزش نوین ایران ب
کرد. بدون مدرن بود. این نسبت خانوادگی، طوبی آزموده را به عنوان جزئی از جریان اصلی اصلاحات آموزشی کشور معرفی می

س و حتی توانست به طوبی در مدیریت مدرسه، طراحی دروتردید رشدیه که خود تجربه تعطیلی مکرر مدارس پسرانه را داشت، می
اي بودن محافظت سوادي یا غیرحرفهپاسخ به شبهات مخالفان مشاوره دهد. این پشتوانه فکري، از مدرسه او در برابر اتهامات بی

کرد. حمله به طوبی، به معناي کرد. داشتن این پیوندهاي خانوادگی قدرتمند، یک حلقه محافظ براي طوبی آزموده ایجاد میمی
ک کارمند دولت و به ویژه به نماد آموزشی کشور، میرزا حسن رشدیه بود. این امر، موضوع را براي مخالفانش حمله غیرمستقیم به ی

گذارد، جامعه سنتی احتمال اي قدم پیش میکرد و ممکن بود از شدت حملات بکاهد. وقتی زنی از چنین خانوادهبردار میهزینه
ها باشد. او از این شبکه به عنوان ابزاري هوشمندانه براي بازکردن درهایی زشدهد که قصد او زیر پا گذاشتن تمام ارکمتري می

هاي بسته، تغییرات اجتماعی اغلب نه توسط دهد که در سیستماستفاده کرد که به روي دیگر زنان بسته بود. نقش او نشان می
شوند. سیستمی دارند، محقق میهاي برونههاي کامل، بلکه توسط کسانی که هم در درون سیستم ریشه دارند و هم ایدغریبه

کنشگري طوبی آزموده در پیوند با ائتلافِ حامیِ اصلاحات آموزشی، ارتباط قوي با حضور متحدان استراتژیک او در بدنه قدرت 
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دولتی را فراهم گیرندگان و کارگزاران اي از تصمیمدارد: زیرا موقعیت اجتماعی و خانوادگی او امکان دسترسی غیرمستقیم به شبکه

 داد. داد و احتمال پذیرش را افزایش میکرد. این دسترسی، هزینه تقابل را کاهش میمی

 عصمت مستوفیعصمت مستوفی

ترین زنان نگارنده در جراید ایران نو است؛ زنی یکی از محوري به معنی پرنده و فرشته سیرکننده، عصمت مستوفی ملقب به طائره،

هاي حضور اجتماعی بیشتر براي آنان ستاي ایجاد شرایط مناسب اجتماعی براي زنان و ایجاد زمینهبا رویکردي تجددگرایانه، در را

). عصمت خانم در سال Baghdar Delgosha, 2021و پرداخته است (ننگاري در روزنامه ایران درجامعه عصر مشروطه، به نامه

بیبه خانم، دختر میرزا حخان مستوفی، اهل آشتیان و مادرش م.) در طهران به دنیا آمد. پدرش میرزا اسمعیل  1861ه.ق ( 1278

کند و از این می عبدالکریم خان حکیم سیماي اصفهانی است که مردي فاضل و طبیب و شاعر بود. در هفت سالگی پدرش فوت

سی و مقدمات عربی ارفگیرد و بدین وسیله کند. دائی او معلمی خصوصی براي او میبه بعد عصمت با مادرش و برادر زندگی می

مد. وقتی سی و آآموزد. در سیزده سالگی به عقد ازدواج مهر علی خان زنجانی که نائب نسقچی باشی ناصرالدین شاه بود در را می

ود را براي آشنا کردن زنان یک سال داشت شوهرش فوت کرد، در حالیکه سه دختر از او باقی مانده بود. از این پس طایره اوقات خ

صورت زبانی، در اجتماعات زنان، در مورد آزادي زنان بسیار کرد؛ چه با نوشتن مقالات و چه بهاجتماعی ایشان صرف می به حقوق

ود، در آن زمان کرد. از آنجا که میل زیادي به اصلاحات، تجدد و تعلیم و تربیت داشت، براي انتشار این افکار همت نمتلاش می

                کرددر جامعه معمول بود، آزادانه با زن و مرد معاشرت می باط بین زن و مردهاي بسیاري براي ارتگیريکه سخت

)Baghdar Delgosha, 2021است که که در منظر عموم  العین و قبل از کشف حجاب رضاخانی اولین زنی). او بعد از طاهره قره

یزي که نثر او را متمایز ت و چندان به دنبال اقناع نبود. چبدون حجاب حضور یافت. او نسبت به همتایان خود لحن تندتري داش

ود و بارها در کرد خطاب قرار دادن مستقیم مردان بود. او فراتر از تلاش براي آموزش دختران، فعال در حوزه حقوق زنان بمی

وفی کنشگري ف حامی، عصمت مستانتلا  هایش تعدد زوجات و طلاق توسط مردان را به باد انتقاد گرفته بود. در چارچوبیادداشت

هاي زنان کمک کرده است. عصمت است که به تولید منابع نمادین و تقویت یادگیري سیاستی در زیرسیستم مربوط به سیاست

اي مهم از پیوند سرمایه فرهنگی، موقعیت طبقاتی و فرصت سیاسی است. او مستوفی در چارچوب ساختار فرصت سیاسی، نمونه

واسطه جایگاه خانوادگی و استفاده از آموزش خانگی، کرد که دسترسی به آموزش دختران بسیار محدود بود، اما بهدر شرایطی رشد 

 توانست به سواد و آگاهی سیاسی دست یابد.

 هاي درونی در تأسیس مدارس دخترانههاي درونی در تأسیس مدارس دخترانههاي بیرونی و رویدادهاي بیرونی و رویدادنقش شوكنقش شوك

 مدارس خارجی: تخریب مشروعیت آموزش دخترانمدارس خارجی: تخریب مشروعیت آموزش دختران

ایی که در دوران قاجار در جهت تحصیل دختران صورت گرفت، تأسیس مدارسی از سوي میسیونرهاي مذهبی هاز جمله تلاش

آمریکایی و اروپایی بود. هدف اصلی این مدارس نه آموزش، بلکه تبشیر مذهب خودشان و همزمان ایجاد انس با فرهنگ غربی 

آمد و یک نیاز خودجوش و درونی رساخته بیگانگان به حساب میاي وارداتی و ببود. در این زمان مفهوم مدرسه دخترانه پدیده

هاي مذهبی سکونت داشتند و محصلان آن نیز اغلب از شد که اقلیتجامعه ایرانی نبود. این مدارس اغلب در مناطقی تأسیس می

ایجاد کرد و در میان روحانیت  ها تردیدهایی را در میان مردم مسلمان نسبت به بانیان مسیحی مدارسها بودند. عملکرد آناقلیت

این تفکر پا گرفت که هدف از تأسیس مدارس دخترانه، محو اسلام است. میسیونرها با الگوهاي رفتاري متفاوت (مانند حذف 

حجاب، اختلاط بیشتر با مردان) فضایی ایجاد کردند که در ذهن جامعه ایرانی، آموزش با از دست دادن عفت و هویت مساوي شد. 

شد، بنا بر معتقدات دینی که از طرف روحانیون زمان به مردم تلقین می«ینها در حالی بود که به گفته حسین محبوبی اردکانی همه ا
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» دانستنددرس خواندن براي دختران جایز و پسندیده نبود و شاید شرط عفت را هم براي دختران زندگی در خانه و نداشتن سواد می

)9971-1991Mahboobi Ardakani, در  2اشدهندهدر کتاب زن و نجات 1). خود زنان نیز این وضع را پذیرفته بودند. لوري

دادند؛ در جواب این پرسش که آیا زنان مایل به یادگیري نیستند؟ شانه می انداختند بالا و جواب می«نویسد: ایران دراین باره می

ي آموزش دختران، نه به چشم یک خدمت فرهنگی، که به عنوان ). در این فضا، هر حرکت داخلی براShafiei, 2020» (من زنم

شد. در نتیجه، هرگونه تلاش داخلی براي تأسیس مدرسه روي از الگوهاي بیگانه و تهدیدي براي اخلاق عمومی دیده میدنباله

گرفت. وي مخدوش قرار میبی خانم استرآبادي بلافاصله تحت الشعاع این الگدخترانه حتی توسط یک زن مسلمان متدین مانند بی

هاي حامی، در سطح باورهاي دار شدن عفت است، مطابق با نظریه ائتلافگیري این ایده که تحصیل دختران برابر با خدشهشکل

هاي بنیادین و نسبتاً پایدار در باب ماهیت تحصیل دختران است و سرنوشت بسیاري از شود و دربردارنده ارزشعمیق طرح می

همین باور رقم می زند. برمبناي نظریه ساباتیر ائتلاف رقیب با محوریت نهاد دین و سنت علیه تأسیس مدارس دخترانه کنش ها را 

گیري مسلط کند. همچنین مطابق با نظریه ائتلاف هاي حامی شکل می گیرد و می کوشد تعریف مطلوب خود را تبدیل به تصمیم

 ساز را دارد.ی می کند که نقش مانعتأسیس مدارس مسیونري شوك بیرونی را بازنمای

 اثرات پارادوکسیکال مشروطه براي زنان اثرات پارادوکسیکال مشروطه براي زنان 

 خواه؛ ناکام از ثمرات مشروطهخواه؛ ناکام از ثمرات مشروطهزنان مشروطهزنان مشروطه

خواهی فرصتی ایجاد کرد هشعار جنبش مشروطه برابري در برابر قانون، آزادي و حق انتخاب بود.  انعکاس این مفاهیم در مشروط

 بی خانم استرآبادي از حامیان نهضت مشروطیت بود و در زمان استبداد صغیر به نمایندگانیتا به مسئله زنان پرداخته شود. ب

هایی که همراه کرد. او در یکی از نامهچیان کمک میآوري پول، در تهیه اسلحه به مشروطهکرد و با جمعمجلس کمک مالی می

و لچک خود را همراه نامه » ، این لچک من به سرتان!اگر خیانت کنید«ندگان نوشت هاي خود فرستاده بود، براي نمایکمک

هاي مخفی و نیمه علنی چون انجمن مخدرات وطن فرستاد. نامه او در مجلس قرائت شد. همزمان زنان اقدام به تأسیس انجمن

و براي اعتراضات کردند پرداختند، بیانیه صادر میهاي سیاسی میها زنان به بحث(یعنی فداکاران وطن) کردند. در این انجمن

ها حتی در تحصن سفارت انگلیس نیز حضور داشتند. اما در پایان وقتی جنبش مشروطه پیروز شد و کردند. آنریزي میبرنامه

هاي مذهبی قرار گرفتند. لیتمجلس شوراي ملی تشکیل شد زنان در کمال ناباوري دریافتند که حق رأي ندارند و در کنار ضعفا و اق

أي و انتخاب شدن محروم رسی مشروطه و متمم آن، واژه مرد به معناي ذکور تفسیر شد و زنان به طور کامل از حق در قانون اسا

 گذاري راه نیافت.هاي قانونشدند. هیچ زنی به مجلس یا هیئت

 ساز گفتمان ترقیساز گفتمان ترقیمشروطه؛ امکانمشروطه؛ امکان

گذار ایران به حکومت قانون بود. بحث در خصوص  اي نبود بلکه مجراي اصلیتوسعه مطبوعات در مشروطه، تنها یک پدیده رسانه

هاي اولیه با مرزي به دلیل آشناییمسائل زنان نیز براي نخستین بار در همین جراید مطرح شد. مطبوعات فارسی زبان برون

رانسه پرداختند هایی از اقدامات زنان کشورهاي عثمانی، ژاپن، مصر، انگلیس و فهاي خارجی به شرح گزارشتحولات زنان در دولت

المتین و پس از آن برخی قوانین مربوط به حقوق زنان مانند حق آموزش را تشریح کردند؛ نشریه قانون، اختر چاپ اسلامبول و حبل

چاپ کلکته، در شمارگان خود در دوره ناصري، با اطلاع از تصویب قوانین مرتبط با الزام آموزش براي زنان در عثمانی و مصر به 

ن دیدگاه پرداختند که زنان نیز به دلیل نقش تربیتی و مادري که دارند، براي آنکه بتوانند اولاد صالح پرورش دهند باید ترویج ای

                                                           
1 . Luri 

2 . Woman and Her Savior in Iran 
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به کسب علم و تحصیل بپردازند و دولت ایران نیز نسبت به ایجاد مدارس براي دختران باید اهتمام بورزد. پرداختن به مسائل زنان 
 1285هاي طلب و درسالزمان با انتشار جراید مشروطههایی را فراهم ساخت تا هممرزي زمینهدر نشریات فارسی زبان برون

مرزي نیز  نسبت به توجه به مسائل زنان از خود دغدغه نشان دهند. در این میان برخی شمسی به بعد نشریات فارسی زبان درون
المتین (چاپ تهران) و خورشید علاوه بر انتشار مجلس، حبل نشریات مانند صوراسرافیل، مساوات، ایران نو، تمدن، نداي وطن،

ها در این ). آنBaghdar Delgosha, 2021پرداختند (برخی مکتوبات زنان به مسائل مربوط به زنان از نگاه خودشان نیز می
در مساجد محلات و هاي شیرخواره کوشیدند از دِین مشروطیت به زنان سخن برانند و حضور زنان با وجود بچهنشریات می

درخواست قانون مشروطه را یادآوري کنند. زنان نیز در مکتوبات خود ابتدا از حقوق حقه نسوان و عضوي از اعضاي ملت بودنشان 
داد که مردان حاضر نیستند قدرت خود را با زنان به اشتراك بگذارند و سهمی براي زنان سخن راندند اما احوالات جامعه نشان می

هاي سیاسی و مشارکت در ند. در حالیکه گروهی از زنان با تشکیل اتحادیه غیبی نسوان به دنبال به دست آوردن آزاديقائل باش
اي دیگر هدفی محدودتر را دنبال کردند، هدفی که بتواند در زندگی اجتماعی زنان تحول ایجاد کند در اداره امور جامعه بودند عده

حامی، ناکامی زنان از جنبش مشروطه تبدیل به باوري در سطح  ر باشد. مطابق با نظریه ائتلافپذیرتعین حال رسیدن به آن امکان
ها ندارند. با این دریافت اي سیاستی می شود. به این معنا که زنان به این نتیجه می رسند که مردان اعتنایی به حقوق آنباور هسته

هاي ت مربوط به ابزارهاي اجرایی، طراحی نهادي، تنظیمات قانونی و شیوهگیرد. باور ثانویه شامل ترجیحاباور ثانویه شکل می
پذیرتر و مستعد تغییرند.  با شکست در یک عرصه استراتژي و شود که نسبت به دو سطح دیگر انعطافسازي سیاست میپیاده

دتر راه را براي تحقق کامل حقوق اي محدواولویت سیاستی و کنشگري زنان تأسیس مدرسه دخترانه شد تا با رسیدن به خواسته
سازي سیاست تأسیس مدرسه را مرور خواهیم کرد. همچنین مطابق با نظریه، هاي پیادهزنان هموار کنند. در بخش بعد شیوه

 کند هم ناکامی.ساز است. هم گشایش ایجاد میساز و امکانکند که همزمان مانعمشروطه نقش شوکی بیرونی را ایفا می

 هاي تأسیس مدارس دخترانههاي تأسیس مدارس دخترانهنشنشکنش و واککنش و واک

هایی مواجه شده بود. میرزا حسن قبل از تلاش براي تأسیس مدارس دخترانه، تأسیس مدارس پسرانه به سبک جدید نیز با دشواري
هاي جدید یادگیري واقف شد و بدین منظور به بیروت سفر کرد و پس از هاي طالبوف به اهمیت روشرشدیه با خواندن کتاب

هاي جدید آموزشی و روشاي با نام رشدیه افتتاح کرد که درآن از برخی وسایل کمکشمسی مدرسه 1278ه تبریز در بازگشت ب
هاي هاي مرسوم مدارس سنتی بهره گرفت. به رغم آنکه رشدیه، نه در نوع و کیفیت مواد درسی که تنها در روشبرخلاف روش

شار اجتماعی قرار گرفت و از ادامه کار او جلوگیري شد. اما از سوي دیگر برخی آموزش اصلاحاتی انجام داد، مورد خشم برخی از اق
نام برد. در  طباطبائیآبادي و سید محمد هادي نجماز روحانیون از ایجاد مدارس جدید حمایت کردند؛ از این افراد می توان از شیخ

ن و در هریک از شهرهاي رشت، مشهد، بوشهر و باب مدرسه ابتدایی خصوصی به سبک جدید در تهرا 17شمسی در حدود 1280
                         شدهاي مالی شخصی اداره میتبریز نیز یک باب مدرسه تأسیس شد. این مدارس بدون کمک دولتی و با حمایت

)Niknafas, 2024بود که تري هاي کلی با تأسیس مدارس جدید، تأسیس مدارس دخترانه معضل جدي). علاوه بر مخالفت
نامه حبل المتین نوشته شد که علیا جناب نسا خانم که در هفته 1281گرا برانگیخت. در سال هایی را از سوي جریان سنتواکنش

اصلاً از فامیل محترم کاشان است، مخصوصاً براي حب وطن از قفقاز به تهران آمده تا یک مدرسه دخترانه تأسیس نماید. مردي 
شمسی طوبی آزموده  1282داشت و اول شخص ولایت بود از اجراء این خیال مبارك مانع آمد. سال  که در آن وقت نفوذ حکم

(رشدیه) مدرسه دخترانه پرورش را تأسیس کرد. او قسمتی از منزل مسکونی خود را به مدرسه اختصاص داد و با استقبال مردم 
نام کردند. ولی در روز چهارم فراشان دولتی تابلوي مدرسه را مواجه شد. در سه روز اول تأسیس این مدرسه، هفده نفر در آن ثبت

ها کوشیدند تا تأسیس ). زنان تجددطلب با تعطیلی مدرسه آرام ننشستند. آنNiknafas, 2024برداشتند و مدرسه را منحل کردند (
سازي مشروعیت آموزش ي گفتمانها وارد نبردي برااي عمومی کنند. آنمدارس دخترانه را از طریق مطبوعات تبدیل به مسئله
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دختران شدند. در پی گشایش مجلس شوراي ملی و تحولاتی که در صحنه سیاسی کشور پدید آمد، زنان تجددطلب کوشش و 

جدیت بیشتري براي تأسیس مدارس دخترانه به عمل آوردند. آنان به منظور آماده کردن افکار عمومی و همراه ساختن و جلب 

ها منتشر هاي متعددي در روزنامهاي دست زدند و مقالهان، در ابتدا به فعالیت توضیحی و تبلیغی گستردهخواهحمایت مشروطه

روشی . 1شود: ). در همین راستا در آثار این دوره، چند روش در برخورد با مسئله زنان آشکار میTorabi-Farsani, 2021کردند (

ه دینی براي آموزش زنان بتراشد. کسانی که در این گروه بودند به وضع موجود کوشید از میان آیات و احادیث نبوي توجیکه می

بررسی و درج اخبار زنان دیگر نقاط جهان به صورت مقایسه تطبیقی با . 2کردند، بلکه به وضع مطلوب اشاره داشتند. حمله نمی

معه ایرانی و فقر و فرهنگی توده مردم را گوشزد کوشیدند بسترهاي لازم جهت دگراندیشی جازنان ایرانی. اینان از این طریق می

برخورد . 4بایست از دوران طفولیت اجرا شود. عنوان فرض اولیه آموزش کودك که میبیان فواید آموزش مادران به. 3کنند. 

خواهانه در و اصلاحبیان صریح . 5ها و مکتوبات این دوره نمایان است. گونه یا طنازانه با آموزش زن ایرانی که در رسالهتمثیل

طلبان ایرانی براي استفاده از روش اول وضع زنان در مصر بود. مصر در آن ). الگوي اصلاحShafiei, 2020مورد آموزش زنان (

رو بود. گفتمان تجدد براي خلق معناي جدیدي از زن کوشید که گفتمان زمان در زمینه آموزش در بین کشورهاي اسلامی پیش

د. براي سست کردن مبانی سنت از خود سنت سود جست به این معنا که با ادبیات روایی و حدیثی کوشید تا صنف سنت را کنار بزن

) 1400شدند. سمیه سادات شفیعی (روحانیت را اقناع کند. در مسیر تغییر در ساختار سنت باید واژگانی از دل سنت انتخاب می

ن سنت از این کلمات استفاده کرد: ترقی، سعادت، تربیت مادر، حقوق زناشویی، گوید گفتمان تجدد براي به حاشیه راندن گفتمامی

تربیت بنات و... ناگفته نماند که برخی از زنان در توضیح و اثبات لزوم سوادآموزي دختران، زن را نه به عنوان مادر، همسر یا خواهر، 

ق طبیعی خود و از جمله سوادآموزي و کسب علم و دانش دست دانستند که باید به حقوبلکه به عنوان انسان مستقل و باهویتی می

خواه مطرح ). درباره سوادآموزي زنان و تأسیس مدارس دخترانه، چند نگرش در بین مردان مشروطهTorabi-Farsani, 2021یابد (

و از این طریق مردان ترقی  بود؛ گروهی به این نظر بودند که مردان براي مصاحبت و همفکري نیاز به زنان باسواد و عالم دارند

کنند. این گروه از مشروطه خواهان با حمایت از تأسیس مدارس دخترانه، معتقد بودند که علاوه بر خواندن و نوشتن، تربیت می

داري و حفظ مراتب ناموس و شرف و بعضی هاست، واجب است از قبیل تربیت اطفال و خانهزنان در اموري که وظیفه شخصی آن

اما در « کردند:حال آنان تأکید میباشد. با اینپایه و مقدماتی و علومی که راجع به اخلاق معاش و معاشرت با خانواده می از علوم

خواهان به ویژه گروه دیگري از مشروطه». علوم خاصه رجال از قبیل علوم پلیتیکی و امور سیاسی فعلاً مداخله ایشان اقتضا ندارد

کل در فرقه اجتماعیون عامیون ایران نه تنها محدودیتی در مواد آموزشی براي سوادآموزي دختران هاي متشسوسیال دموکرات

ها باید مدارس به طرز تعلیم پسران و دختران اجباري باشد و در شهرها و دهکده«گرفتند بلکه خواستار آن بودند که درنظر نمی

جه رسیدند که شرایط براي تأسیس مدرسه دخترانه در تهران مساعد است. ، گروهی از زنان به این نتی1285در سال ». تازه باز شود

خانم استرابادي در تهران گشایش یافت و اعلان تأسیس و چگونگی فعالیت آن دبستان بیاز این رو دبستان دوشیزگان توسط بی

پذیرفت. برنامه دوازده سال را میدر روزنامه مجلس به چاپ رسید. دبستان دوشیزگان، دانش آموزان دختر بین سنین هفت الی 

آموزشی این دبستان شامل نامه مشق قلم، تاریخ ایران، قرائت کتاب طباخی، قانون مذهب، جغرافیا، علم حساب بود که بر حسب 

را نیز دوزي، خیاطی و غیره قوه هر دختر و خانمی این علوم تدریس می شد در ضمن هنرهاي یدي از قبیل کاموادوزي، خامه

تمام «گرایان، در اعلان مدرسه تأکید شده بود: دادند. همچنین براي جلوگیري از هرگونه سوءتفاهمی از جانب سنتوزش میآم

خانم بیعلاوه بر این بی». این معلمین از طایفه اناث هستند و به غیر از یک مرد قاپوچی، مردي در این مدرسه نخواهد بود

طلبی از این راه را ندارد، اعلام کرد به منظور اثبات حسن نیت خویش و اینکه قصد منفعت استرآبادي مدیر دبستان دوشیزگان به

همه مقدمه چینی، گشایش ). به رغم آنTorabi-Farsani, 2021» (هر دو نفر شاگرد، یک نفر مجاناً قبول می شود«نام ازاي ثبت

مخالفان، لوایحی علیه این مدرسه منتشر کردند و به تحریک  مدرسه دوشیزگان با مخالفت و جنجال گسترده در تهران مواجه شد و

عفتی است. تا آنجا که برخی درصدد کوشیدند ثابت کنند که باز شدن مدرسه دخترانه برابر با رواج بیها میعامه مردم برآمدند. آن

کند. اداراه معارف الدوله، دراز می، صنیعبی خانم دست یاري به سوي وزیر معارف وقتبرآمدند تا ساختمان مدرسه را ویران کنند. بی
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آمد بی خانم اعلام کرد که فعلاً تأسیس مدرسه دخترانه صلاح نیست و توصیه به تعطیل کردن مدرسه کرد. به نظر میبه بی

مرد عبور توانستند از مناسبات سنتی بین زن و خواهان مجلس قلباً به آموزش دختران مشتاق بودند. اما از یک سو نمیمشروطه

کنند و از سوي دیگر بیم آن داشتند که این موضوع تبدیل به یک بحران سیاسی شود لذا در این باب تلاشی براي بازگشایی 

کردند. چنانچه در مورد مدرسه دوشیزگان، مدرسه نکردند. مخالفان تأسیس مدارس دخترانه تنها به انتقادهاي لفظی بسنده نمی

سید علی شوشتري در آستانه حضرت عبدالعظیم ». أسیس مدارس دختران، مخالف با شرع اسلام استت«شود: چنین فتوا داده می

واي به حال مملکتی که درآن مدرسه دخترانه تأسیس شود. «نویسد: کند، میاي که صادر مینشیند و ضمن تکفیرنامهبست می

عفتی را ترویج کنند. در چنین شرایطی برخی مردم جاهل تا بی کنندمخالفین مدرسه اعتقاد داشتند این مدارس را بیگانگان دایر می

خواندند. علماي ضد عفت میها را بیگرفتند و آنخواستند به مدرسه بروند میو نادان، سر راه معلمان و دخترهایی را که می

کردند برخی هاي بابی متهم میها نهضت را به داشتن گرایشمشروطه با نهضت اصلاح تعلیم و تربیت مخالف بودند و خیلی وقت

گونه نهادها خلاف اسلام هستند). در آغاز انقلاب مشروطه زنان فعال کردند (و فتوا دادند که اینعلما مدارس جدید را محکوم می

نان اعلام اي از علما علناً  مخالفت خود را با تعلیم و تحصیل زها پیوسته بودند اما وقتی عدهحامی علمایی بودند که به اعتصاب

اي از زنان دچار تردید شدند و از روحانیون مخالف و طلاب انقلابی خواستند تا از مخالفت سرسختانه  با تحصیل زنان کردند، عده

نشینی نکرده و دست بردارند و حتی آیاتی از قرآن کریم را شاهد آوردند. زنان پیشگام و تلاشگر در امر حقوق زنان هرگز عقب

رزات خود در جهت اعتلاي حقوق ممنوعشان ممارست ورزیدند. عصمت تهرانی که با نام مستعار طایره در نشریه جسورانه به مبا

کرده متقاعد سازد. وي هاي همسران و مادران تحصیلنوشت، سعی داشت مردان را به فضیلتایران نو، مقالات جالب توجهی می

خوانده می توانند شهروندانی منورالفکر پرورش دهند و ملت را درس نوشت که کلید پیشرفت ملت ترقی زنان است. زیرا زنان

به  طباطبائیآبادي و سید محمد هادي نجم). دو تن از روحانیون به نام هاي شیخBaghdar Delgosha, 2021نیرومندتر کنند (

زادیخواه براي تربیت و تعلیم دختران حمایت از مدارس جدید، حتی براي دختران پرداختند. با وجود تمامی جریانات مخالف، زنان آ

طوبی آزموده به  1287با زحمت زیاد و صرف وقت و مال و تحصیل اعانه و کمک چندین مدرسه دخترانه اقتتاح کردند. در سال 

آباد تأسیس کرد. مخالفان مدارس کمک میرزا حسن رشدیه، مدرسه دخترانه ناموس را در خیابان شاپور نزدیک به چهارراه حسن

کردند. کسی عفتی متهم میدخترانه، رفتن دختران به مدارس را مغایر مذهب دانسته، اشعار هجو سروده و دختران مدرسه را به بی

گماشتند تا مزاحم شاگردان و کردند و دیوانگان را میداد؛ چون عوام آن را خانه فساد قلمداد میاش را براي مدرسه اجاره نمیخانه

هاي ها و دگرگونیدیر مدرسه ناموس براي مقابله با افکار سنتی و باز کردن راهی براي تلفیق و نزدیکی خواستمدیر مدرسه شوند. م

هاي فرهنگی جامعه و نزدیک شدن به حال و هواي گیري از حساسیتجدید با جریان عرفی و متداول جامعه سعی کرد با بهره

شد را کم کند و این مدارس را بخشی از مدارس دخترانه احساس می سنتی جامعه با-اي که بین فرهنگ مذهبیسنتی، فاصله

هاي مذهبی تدریس ها قرآن و کتابهمان فرهنگ بومی بازنماید. مدیر مدرسه براي نیل به این مقصود مقرر کرد در تمام کلاس

هاي ناموس، عفاف، تربیت، امخوانی برپا کرد. انتخاب اسامی این مدارس با نشود. سالی چند روز در محل مدرسه مجلس روضه

هاي اجتماعی در مقابل تأسیس مدارس دختران ها و واکنشحجاب، مخدرات اسلامیه، عفتیه، تقدیس، مسطورات گویاي نگرانی

کردند اطمینان و اعتماد جامعه را به خود جلب کنند. وقتی مدارس سعی می بود و بنیانگذاران این مدارس با انتخاب چنین اسامی

، قانون اساسی فرهنگ را به تصویب رساند. با تصویب این 1290بطور نسبی مورد پذیرش عموم قرار گرفت، دولت در سال جدید

هاي تاریخی، قانون تعلیمات ابتدایی اجباري شد. پیوست شماره یک، فرایند تأسیس مدرسه دخترانه را نشان می دهد. بر پایه داده

بندي کرد. نخست، توان در چند مرحله تحلیلی صورتق و مخالف آموزش دختران را میهاي موافمکانیزم رقابت میان ائتلاف

اي که ائتلاف حامی، آموزش زنان را با ترقی اجتماعی گونهاي قطبی شد؛ بهتعارض بر سر آموزش دختران در سطح باورهاي هسته

کرد. دوم، عفت عمومی و نظم جنسیتی سنتی تلقی می که ائتلاف مخالف آن را تهدیدي علیهداد، در حالیو منافع ملی پیوند می

گیري از پیوندهاي نهادي و بهرههاي درونسازي شبکههاي کنش و افزایش امکان بقا، به فعالائتلاف حامی براي کاهش هزینه

برد خود را با هاي سیاسی و فرهنگی، راهاداري، خانوادگی و اجتماعی روي آورد. سوم، این ائتلاف براي کاستن از حساسیت
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هاي اجتماعی، نوعی هاي بومی منطبق ساخت. چهارم، در جریان تعامل با نهادهاي رسمی و مواجهه مستمر با مقاومتارزش

هاي پیشبرد مطالبات تر شدن شیوهبینانهیادگیري سیاستی تدریجی شکل گرفت که به تعدیل مواضع، بازتنظیم راهبردها و واقع

بت میان دو ائتلاف به حذف فوري یکی از طرفین ختم نشد و  منجر به فرایندي گردید که در بستر آن، انجامید. در نهایت، رقا

 امکان تثبیت تدریجی مدرسه دخترانه فراهم شد.

 هاي پژوهشهاي پژوهشیافتهیافته

اي سیاستی هاي تاریخی و اسنادي مرتبط با تأسیس مدارس دخترانه در ایران، ضمن تأیید چندلایگی این فرایند، الگوهتحلیل داده

 شوند.ترین این الگوها در قالب مفاهیم نظري پژوهش ارائه میسازد. در ادامه، مهممشخصی را آشکار می

 تثبیت تدریجی ائتلاف حامی در غیاب حمایت مستقیم دولتتثبیت تدریجی ائتلاف حامی در غیاب حمایت مستقیم دولت

. به این معنا که دولت دهد که فرایند تأسیس مدارس دخترانه در ایران، اقدامی خطی و از بالا به پایین نبوده استها نشان مییافته
اي جهت پرهیز از ایجاد آشوب سیاسی در این مقوله نه تنها ورود نکرد بلکه صلاحدید را در تعطیلی مدرسه دخترانه دید. عرصه

هاي مبارزه متفاوت در نهایت توانسته ائتلاف مخالف را اي مشترك اما روشهاي حامی متعدد با باور هستهازهمکاري بین ائتلاف
بی خانم استرآبادي، طوبی آزموده، ف کند. ائتلاف حامی تجدد و آموزش رسمی: این ائتلاف متشکل از زنان پیشگام (مانند بیتضعی

گذاران دولت مدرن (مانند المتین و برخی سیاستنگاران نشریاتی مانند ایران نو و حبلعصمت مستوفی)، روشنفکران، روزنامه
اي مشترك این بود. باور هسته طباطبائیآبادي و سید محمد طلبی مانند شیخ هادي نجمحالدوله) و حتی روحانیون اصلاصنیع

ها با استفاده از منابعی مانند مطبوعات، ائتلاف، لزوم آموزش زنان براي ترقی ملی، تربیت نسل آگاه و ایفاي نقش اجتماعی بود. آن
هاي دینی بازتفسیرشده (تأکید بر تربیت مادران صالح)، به و استدلالهاي خانوادگی (مانند ارتباط طوبی آزموده با رشدیه) شبکه

 پرداختند.اقناع عمومی و فشار بر دولت می

هایی از عامه مردم بود که کار، تجار سنتی و گروهگرا: این ائتلاف متشکل از بخشی از روحانیون محافظهائتلاف مخالف سنت
اي این ائتلاف بر کردند. باور هسته، عفت عمومی و نظم جنسیتی سنتی تلقی میآموزش رسمی دختران را مغایر با شرع اسلام

دانست. این ائتلاف حفاظت از نظم اخلاقی و اجتماعی موجود استوار بود و گسترش آموزش دختران را تهدیدي براي این نظم می
هی و نمادین و در مواردي پشتیبانی نهادهاي گیري از ابزارهاي فقاز منابعی همچون نفوذ مذهبی، ظرفیت بسیج اجتماعی، بهره

سنتی برخوردار بود. در عرصه عمل نیز اقداماتی نظیر صدور فتوا و تکفیرنامه، تحریک عامه و تخریب نمادهاي مدارس دخترانه، 
بندي طریق صورت ). بر این اساس، ائتلاف مخالف از1ترین ابزارهاي مقابله با گسترش آموزش زنان قرار داشت (جدول در زمره مهم

عنوان تهدیدي علیه عفت عمومی و نظم جنسیتی، در پی افزایش هزینه اجتماعی و سیاسی این سیاست بود. آموزش دختران به
رو، مخالفت آن را باید نه صرفاً واکنشی اخلاقی، بلکه سازوکاري براي انسداد تغییر دانست که از مسیر تولید چارچوب معناییِ ازاین

کرد. از منظر ساختار فرصت، این وضعیت بیانگر ج افکار عمومی و اعمال فشار بر نهادهاي اداري و مذهبی عمل میتهدید، بسی
ظرفیت دولت براي سرکوب یا مدارا با کنشگران از طریق عدم مداخله مستقیم بود؛ وضعیتی که ائتلاف حامی را به سمت اتکا بر 

 سازي سوق داد.منابعی چون مطبوعات و ائتلاف
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 باورهاي ائتلاف حامی و رقیب در تاسیس مدارس دختران . 1 جدول

 منابع قدرت / ابزارهاي کنش ايباورهاي هسته ترکیب کنشگران ائتلاف

ائتلاف حامی 

تجدد و آموزش 

 رسمی

زنان پیشگام (استرآبادي، آزموده، 

نگاران، مستوفی)، روشنفکران، روزنامه

برخی نخبگان سیاسی و روحانیون 

 طلبصلاحا

آموزش  -ضرورت آموزش زنان براي ترقی ملی

نقش اجتماعی زنان  -عنوان ابزار تربیت نسل آگاهبه

امکان سازگاري دین با آموزش  -در پیشرفت جامعه

 زنان از طریق بازتفسیر

هاي خانوادگی و مطبوعات، شبکه

هاي دینی نخبگی، استدلال

 بازتفسیرشده، فشار افکار عمومی

ف ائتلاف مخال

 گراسنت

کار، تجار سنتی، بخشی روحانیون محافظه

 از عامه مردم

 -تعارض آموزش دختران با شرع و عفت عمومی

 تهدید نظم جنسیتی سنتی

نفوذ مذهبی، صدور فتوا، بسیج 

اجتماعی، اقدامات اعتراضی (تخریب، 

 تهدید، تکفیر)

ائتلاف دولت 

 (نهاد حاکمیتی)

ي گذاران دولت قاجار و نهادهاسیاست

 اداري مرتبط با آموزش

 -حفظ ثبات سیاسی و جلوگیري از آشوب اجتماعی

پذیرش  -مدیریت محتاطانه اصلاحات اجتماعی

 شدهتدریجی آموزش در چارچوب کنترل

کنترل نهادي آموزش، صدور/لغو مجوز 

 مدارس، سیاست عدم مداخله فعال،

 رادیکالرادیکال  عنوان یک عضو داراي ریشه در سیستم، نه یک غریبهعنوان یک عضو داراي ریشه در سیستم، نه یک غریبهمبارزه بهمبارزه به

بردند بلکه از موضع یک عضو داراي ریشه در دهد زنان موفق، تغییر را از موضع یک غریبه رادیکال پیش نمیها نشان مییافته

ها از سنت (تفسیرهاي دینی موافق آموزش)، از نهاد خانواده (تأکید بر نقش مادري) و حتی از اسامی کردند. آنسیستم، اقدام می

کردند. این الگو حاکی از آن اف) براي کاهش حساسیت و افزایش مقبولیت اجتماعی اقدام خود استفاده میمدارس (ناموس، عف

هاي شود که هم در سیستم ریشه دارند و هم ایدهاست که در ساختارهاي بسته، تغییر، اغلب از مسیر بازیگرانی ممکن می

 کنند.سیستمی را دنبال میبرون

شده (استرآبادي، آزموده، مستوفی) از طبقه متوسط به بالا یا داراي ارتباط با دربار بودند. این هر سه شخصیت کلیدي مطالعه

نامه شخصی زنان گذاشت. از مطالعه زندگیموقعیت، منابع مالی، سواد و اوقات فراغت لازم براي فعالیت را در اختیار آنان می

د که این زنان در منش فردي و خانوادگی خود، صاحب نوعی جسارت و آیطور به نظر میکنشگر در تأسیس مدارس دخترانه، این

 کردند.  شکنی بودند و از مرزهاي هنجاري آن زمان عبور میسنت

 یادگیري تدریجی ائتلاف حامی در تطبیق و اقناع مخالفینیادگیري تدریجی ائتلاف حامی در تطبیق و اقناع مخالفین

–ب یک فرایند تدریجی بازخورددهد که یادگیري سیاستی در درون ائتلاف حامی آموزش دختران در قالهاي پژوهش نشان مییافته

ویژه هاي اولیه، بهتطبیق رخ داده است. این یادگیري عمدتاً در نتیجه مواجهه مستقیم کنشگران با پیامدهاي منفی سیاست–تفسیر

ائتلاف حامی آموزش دختران، راهبردهاي گفتمانی  .هاي اجتماعی، شکل گرفته استتعطیلی برخی مدارس نوپا و تشدید مقاومت

هاي دینی و ملی (اوایل مشروطه)؛ د را در تعامل با مقاومت جامعه و دولت، تکامل بخشید. مرحله نخست: اقناع با استدلالخو

 استفاده از آیات و احادیث، مقایسه با زنان پیشرفته عثمانی و مصر و استدلال مبتنی بر تربیت مادران براي ترقی ملت.

هاي شدید)؛ تغییر تاکتیک به انتخاب اسامی مدارس با واژگان ز مواجهه با مخالفتمرحله دوم: تطبیق و کاهش حساسیت (پس ا

اخلاقی (ناموس، عفاف، تربیت)، گنجاندن دروس مذهبی در برنامه مدارس، حذف کامل معلمان مرد و تأکید بر هنرهاي خانگی. 

هاي سازي و انطباق گفتمان خود با حداقلی از ارزشومیدهد که ائتلاف حامی براي بقا و تأثیرگذاري، ناچار به باین راهبرد نشان می

دهد که در آن، بازیگران از مسلط جامعه شد. این تطور راهبردي، الگویی از یادگیري سیاستی  در درون ائتلاف حامی را نشان می

براي پیشبرد تدریجی اهداف  تري راهزینهتر و کمهاي اولیه (مانند تعطیلی مدرسه پرورش) درس گرفته و راهبردهاي عملیشکست

هاي صورت انباشت تجربه و اصلاح تدریجی ابزارها و چارچوبخود به کار بستند. بنابراین، یادگیري سیاستی در این مورد مطالعه، به
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یی هاي اولیه، به تدریج به راهبردهااي که کنشگران از طریق بازخوردهاي حاصل از شکستگونهگفتمانی قابل مشاهده است؛ به
 با هزینه اجتماعی کمتر و پذیرش فرهنگی بالاتر دست یافتند.

 حل و فصل تعارض با نهاد دینحل و فصل تعارض با نهاد دین

اي را استنتاج کرد که در نسبت با نظریات مبنایی مقاله نیست اما متوجه زیست بوم سیاست در توان یافتههاي تاریخی میاز داده
گیري گاه منجر به ایجاد زاویه هایی در فضاي سیاست و اي تصمیمهباشد. حضور پایدار نهاد دین در بسیاري عرصهایران می

فصل اختلاف تنها از دل همین ودهند که آنگاه که یک سر نزاع نهاد مذهب است، حلشود. شواهد تاریخی نشان میاجتماع می
و اقتدار است و طرف مقابل با هر بوم سیاسی ایران داراي مشروعیت نهاد و با ادبیات دینی مقدور است. چراکه زبان دین در زیست

هاي مقابل با  ادبیات برون دینی و نه لزوماً غیردینی قابلیت استدلالی در موقعیتی با اقتدار و مشروعیت پایین تر قرار دارد. استدلال
ب مشروعیت در نهاد رفت متمسک شدن به ادبیات دینی از زبان افراد پذیرفته شده و صاححل و فصل نزاع را ندارند. تنها راه برون

 دین است.

 گیري گیري نتیجهنتیجه

حامی و ساختار فرصت سیاسی، نشان داد  این پژوهش با واکاوي فرایند تأسیس مدارس دخترانه در ایران از منظر نظریه ائتلاف
ل اصلی پژوهش، نما از تعامل پیچیده نیروهاي سیاسی، اجتماعی، فرهنگی و نهادي است. در پاسخ به سؤااي تمامکه این رخداد آینه

دهد. توان چهار الگوي سیاستی کلیدي را استخراج کرد که نحوه تعامل افراد، نهادها و فرایندها را در این اکوسیستم توضیح میمی
ائتلاف حامی با باور به ترقی ملی از طریق آموزش زنان و ائتلاف مخالف با تکیه بر حفظ عفت عمومی و نظم جنسیتی سنتی، دو 

ویژه در دوره مشروطه، در مقام داوري میان این دو نیرو، دادند. دولت، بهین منازعه گفتمانی و سیاسی را تشکیل میقطب اصلی ا
هاي کند که تغییرات سیاستی در حوزهکرد. این الگو تأیید میکارانه و مبتنی بر اجتناب از بحران اتخاذ میبیشتر موضعی محافظه

 دهد.یري تدریجی سیاستی ائتلاف حامی رخ میحساس فرهنگی، تنها در صورت یادگ

دوم، تحلیل مسیر کنشگري زنان پیشگام، ماهیت عمیقاً جنسیتی ساختار فرصت سیاسی را برجسته ساخت. موفقیت نسبی 
تی، هاي دولتوان مرهون دسترسی به شبکههاي او را میدلیل شایستگی فردي او نبود، موفقیتافرادي مانند طوبی آزموده تنها به

هاي گیري از گفتمان مادري، تأکید بر ارزشاقتصادي و توانایی هوشمندانه در بازي درون سیستم بود. آنان با بهره-سرمایه فرهنگی
هاي کنشگري خود را کاهش دادند. این یافته حاکی از آن است که در اخلاقی و انطباق ظاهري با هنجارهاي مسلط، هزینه

هاي شود که در عین داشتن ریشه در ساختار قدرت، حامل ایدهماعی اغلب توسط کنشگرانی ممکن میهاي بسته، تغییرات اجتنظام
خواهانه هستند. سوم، پژوهش نشان داد که یادگیري سیاستی و انعطاف راهبردي از عوامل کلیدي تداوم و در نهایت موفقیت تحول

ش، آنان را وادار کرد تا از راهبرد تهاجمی صرف به سمت راهبردي هاي اولیه مانند تعطیلی مدرسه پرورائتلاف حامی بود. شکست
دهنده کارانه حرکت کنند. انتخاب اسامی نمادین ناموس، عفاف، استخدام معلمان زن و تدریس دروس مذهبی، همگی نشانمحافظه

دهد که پژوهش نشان می هاي ایندرکی عملی از ضرورت کاهش حساسیت و افزایش مقبولیت اجتماعی بود. در مجموع، یافته
یل داد؛ بلکه این فرایند در توان صرفاً به اراده فردي یا کنش مستقل زنان تقلگیري و تداوم آموزش دختران در ایران را نمیشکل

هاي موافق و مخالف و نیز در چارچوب ساختارهاي فرصت سیاسی زمانه قابل تبیین است. ائتلاف حامی پیوند با آرایش ائتلاف
سیستمی، هاي مسلط و ایجاد پیوندهاي حمایتی درونهاي محدود نهادي، انطباق راهبردي با ارزشگیري از فرصتست با بهرهتوان

مثابه بندي آموزش دختران بهامکان پیشبرد تدریجی مطالبات آموزشی زنان را فراهم کند. در مقابل، ائتلاف مخالف از طریق صورت
زمانِ نسیتی، در پی انسداد این فرایند بود. از این رو، کنشگري زنانه در این حوزه محصول همتهدیدي براي عفت عمومی و نظم ج

توان گفت بندي نهایی میهاي سیاسی، رقابت ائتلافی و یادگیري تدریجی در برابر مقاومت اجتماعی و نهادي بود. در جمعفرصت
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دهد. در این الگو، نی در شرایط منازعه ارزشی را ارائه میکه تأسیس مدارس دخترانه در ایران، الگویی کلاسیک از حکمرا

سیاستگذاري نه محصول اراده یکپارچه حکومت، بلکه نتیجه تعامل، مذاکره، مقاومت و تطبیق میان بازیگران متعدد درون و بیرون 

 دولت است.

 

 
 . فرایند تأسیس مدرسه دخترانه 1پیوست 

 پیشنهادات پژوهشیپیشنهادات پژوهشی

دادهاي سیاستی دیگر در حوزه زنان مانند ورود زنان به مجلس تصویب قانون حمایت از خانواده و غیره نیز شود رخپیشنهاد می

محور حرکت کرد و بینشی انجام گیرد تا  علاوه بر پرشدن شکاف موجود در ادبیات بتوان به سمت ارائه تحلیلی یکپارچه و سیاست

هاي مختلف با باورها و منابع حوزه فراهم آورد. فهم اینکه چگونه ائتلاف ینفرهنگی ا-قابل تعمیم براي تحلیل تحولات اجتماعی

کنند و چگونه ساختارهاي فرصت، مسیر و احتمال موفقیت کنشگران را شکل متفاوت، بر سر تعریف مسائل عمومی رقابت می

یادگیری 

 حامی ائتلاف

شکست اولیھ 

 مدارس
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وز باشد. در یافته آخر که پیشنهاد تواند چارچوبی ارزشمند براي تحلیل بسیاري از تحولات سیاستی در ایران امردهند، میمی

هایی که یک سر آن نهاد مذهب باشد با ادبیات اینکه نزاع بوم سیاست ایران مطرح شده مبنی برنویسندگان است، فرضی در زیست

پذیرفته رفت متمسک شدن به ادبیات دینی از زبان افراد دینی و نه لزوماً غیردینی قابل حل و فصل نیستند. تنها راه برونبرون

اند انتخاب و از شده و صاحب مشروعیت در نهاد دین است. توصیه می شود چند مورد نزاع سیاسی و اجتماعی که به انتها رسیده

 این منظر مورد مطالعه قرار گیرند.

 تعارض منافعتعارض منافع

 متن حاضر فاقد هرگونه تعارض منافع است.
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